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Abstract: In a Swedish context multicultural research is a field of research in
progress where much remains to be done, not least central for identity issues is
studies about history teaching. The multicultural society challenges over the
past two decades have clearly been intertwined with increased socioeconomic
disparities. Out from a deteriorated equivalence in Swedish schools the
teachers face increasingly large differences regarding students' potential,
motivation and school results. The purpose of the article is to, on the basis of
current Swedish and Anglo-Saxon research in this area, present an analysis
tool of four possible strategies for teaching in the multicultural Society. The
practical use of the analysis tool will be discussed by comparing the four
strategies with the experiences from seven history teachers. The article has
three starting points for such a discussion: The article begins with a brief
account of some socio-economic and educational policy changes that have
taken place in the Swedish school system in the past decades. After an Anglo-
Saxon and Swedish research review, follows an account of the four strategies
that make up the analysis tool. The article is concluded by a description and
discussion of seven upper secondary school teachers’ experiences from
teaching history to students with different identities and conditions in the
multicultural society.
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Inledning

Syfte

Syftet med artikeln &r att utifran svensk och anglosaxisk forskning presentera ett
analysverktyg bestaende av fyra mojliga strategier for undervisning i det
mangkulturella samhallet: En universalistisk strategi, en sarartspolitisk strategi, en
strategi utifrdn multipla identiteter och en strategi utifran kritisk mangkulturalism.

Den praktiska relevansen av analysverktyget kommer att prévas genom att
appliceras pa och jamforas med en redogorelse av sju larares erfarenheter av
historieundervisning pa gymnasiet. En sadan jamforelse tydliggor likheter och
skillnader mellan forskningsfaltets teorier och larares praktiker. Vidare kommer
analysen av framgangsrika larares erfarenheter att bidra till att utveckla
forskningsfaltet som tidigare primért varit problemorienterat.

Artikelns disposition

For att ge lasaren en bild av den svenska skolans nya utmaningar inleds artikeln
med en Kortfattad redogorelse av nagra socioekonomiska och skolpolitiska
forandringar som skolan har genomgatt, dar gymnasiereformen GY2011 utgor ett
konkret exempel. Harefter foljer en presentation med nagra exempel fran svensk och
anglosaxisk forskning om undervisning och identitet i det mangkulturella samhallet.
Med forankring i forskningslaget och teoribildning pa omradet presenteras fyra
mojliga strategier for en mangkulturell undervisning. Strategierna utgor tillsammans
ett analysverktyg som anvands for en diskussion av sju historieldrares
undervisningserfarenheter. En beskrivning av forutsattningarna och metodval for
intervjuerna med historieldrarna kommer att presenteras i anslutning till
resultatredovisningen. Artikeln avslutas med nagra reflektioner kring de foérandrade
forutsattningarna for historieundervisningen i det mangkulturella samhéllet.

Bakgrund

Det framvaxande mangkulturella samhallet har medfort nya utmaningar for skolans
undervisning, vilket ocksa har gett upphov till ny forskning pa omradet. Detta &r
forskningsfalt under utveckling dar mycket kvarstar att gora, inte minst inom det for
identitetsfragor sa centrala skoldamnet historia. Under de dryga tva senaste decennierna
har det mangkulturella svenska samhallets utmaningar allt tydligare sammanflatats
med 6kade Klyftor mellan rika och fattiga. | den svenska skolan har detta visat sig
genom att de elevgrupper som har svarigheter att klara skolan i stor utstrackning bade
ar av icke-svensk bakgrund och har sémre socioekonomiska villkor (Skolverket, 2004
och 2012).

Den 1 juli 2011 bérjade den nya gymnasiereformen GY2011 att galla i Sverige. En
viktig forandring var att tidigare gav samtliga gymnasieprogram behorighet for att lasa
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vidare vid hdgskolan, d.v.s. aven de yrkesférberedande programmen. | den nya
gymnasieskolan kan eleverna fa tva typer av examen: En yrkesexamen eller en
hogskoleforberedande examen. En annan forandring &r att historiedmnets betydelse
har starkts nér det blev gymnasiegemensamt. Tidigare erbjods historieundervisningen
till elever som sjalva valt att l&sa historia, men numera &r historieundervisningen
obligatorisk for samtliga gymnasieelever (Historia A, 50 p). Dessa pagaende
forandringar paverkar forutsattningarna for att bedriva historieundervisning och
aktualiserar behovet av och ger sa smaningom en majlighet till att studera hur
undervisningen paverkas av reformen och elevgruppernas férandrade sammansattning.
| vantan pa att en sadan utvérdering later sig goras ar det intressant att redan nu och
utifran de omstandigheter som legat till grund for GY2011 reflektera 6ver de
utmaningar som den svenska gymnasieskolans historieundervisning idag star infor;
framfor allt gallande arbetet med elevers identitet i det mangkulturella samhallet med
Okade socioekonomiska klyftor.

Icke godkand i den svenska skolan

Bakgrunden till regeringens beslut om GY2011 var att den svenska
Gymnasieskolan stod infor flera stora utmaningar:

- alltfér manga elever avbrot sina studier eller avslutade sina studier utan godkanda
betyg,

- huvudmannen anvande, i vissa fall, det lokala friutrymmet for att sanka kraven,
och

- gymnasieskolan férberedde inte eleverna tillrackligt val for vare sig fortsatta
studier eller yrkeslivet (www.regeringen.se/sb/d/11908)

De senaste aren har det framkommit att ett vaxande antal elever som lamnar
grundskolan saknar behérighet fér gymnasieskolan. Ar 2003 gav regeringen
Skolverket i uppdrag att ytterligare fordjupa analysen av orsakerna till varfor elever
med utlandsk bakgrund generellt har lagre utbildningsresultat an svenska elever. Av
Skolverkets slutrapport bekraftades bland annat skillnaderna i betygsresultat mellan
infodda elever och elever med utlandsk bakgrund till de inféddas fordel. Det framgick
aven att det finns ett antal socioekonomiska faktorer som samvarierar med
skolresultaten. Dessa ar fr.a. foraldrarnas utbildningsniva, arbetsmarknadsanknytning
och om eleven lever med bada foraldrarna eller med ensamforalder. Inte helt ovantat
sd ar det i stor utstrackning samma elever som har utlandsk bakgrund och samre
socioekonomiska villkor. Det visade sig dven att elever fran familjer med utlandsk
bakgrund i snitt har lagre disponibel inkomst &n vad fallet &r for infodda elever
(Skolverkets slutrapport Elever med utlandsk bakgrund, 2004).

Skolverkets rapport Likvardig utbildning i svensk grundskola? som presenterades
2012 visar att elevers socioekonomiska bakgrund har haft fortsatt stor betydelse under
senare ar. Betydelsen av att vara utlandsfodd har 6kat, vilket delvis kan forklaras av
elevernas genomsnittliga alder ar hogre vid invandring an tidigare. Rapporten visar
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aven att skillnaderna mellan skolors resultat har 6kat, vilket delvis forklaras av att
skolorna ar segregerade utifran socioekonomisk och utlandsk bakgrund. I Ostra
Goéteborg" 2011 lamnade till exempel hela 60 % av eleverna arskurs nio utan
fullstdndiga slutbetyg, varav 42 % saknade behdrighet for att soka till
gymnasieskolans program (Skolinspektionen, 2012). Ytterligare en forklaring till den
Okade segregeringen dr att studiemotiverade elever (oavsett socioekonomisk
bakgrund) i allt storre utstrackning utnyttjar det s.k. fria skolvalet for att soka sig till
skolor med andra skolmotiverade elever. Eftersom elevers resultat paverkas bade av
dvriga elevers resultat och av larares forvantningar, sa forstarks skillnaderna mellan
skolorna ytterligare, vilket kallas skolnivaeffekten. Slutsatsen i rapporten &r att
likvérdigheten i den svenska grundskolan har férsamrats. (Skolverkets rapport
Likvérdig utbildning i svensk grundskola? Sammanfattning, 2012) Betydelsen av
dessa rapporter ska forstas ur ett samhélleligt perspektiv dar skolans mal i modern tid
har varit att erbjuda alla elever en likvardig utbildning for att bl.a. motverka
segregation, diskriminering och marginalisering. En uppgift som den svenska skolan
inte kan leva upp till idag. Skolans misslyckande pa detta omrade ska éven sattas i
relation till att inkomstklyftorna i samhallet har 6kat med 31 procent under perioden
1991 och 2010 (’Fordelningspolitisk redogoérelse” ur regeringens ekonomiska
varproposition, 2012).

Det mangkulturella klassrummet speglar pa samma gang som det forbereder
eleverna for villkoren i det globala och mangkulturella samhéllet. Hur det
mangkulturella klassrummet &r sammansatt skiljer sig tydligt 4 mellan regioner,
stader, landsbygd, stadsdelar och skolklasser. | storstadsregionernas fororter ar de
mangkulturella klassrummens problem ofta tydligast, vilket statistiken fran Gstra
Goteborg ar ett exempel pa. Har ar boendesegregationen pataglig och fororten
representerar en social och etnisk ”annanhet” dar stora grupper ar marginaliserade i
utbildningssystemet, p& arbetsmarknaden och bostadsmarknaden (Andersson Asa et
al. 2004, Sernhede, Ove, 2002). Dessa problem synliggors ofta i forortens klassrum i
form av otillrackliga resurser, stora klasser, stor omséttning pa larare, etc., vilket far
tydliga aterverkningar for skolans mojligheter att erbjuda alla elever ratten till en
likvérdig utbildning. Men dven i de monokulturella klassrummen i mera valbargade
omraden ar mangkulturalitet en viktig fraga att arbeta med i forhallande till elevers
kunskaper, identitet och medborgarskap i det mangkulturella samhallet.

Slutligen har &ven svensk skola forsdmrats i en internationell jamforelse. PISA-
rapporten” 2009 visade att svenska 15-aringars lasforstaelse och matematikkunskaper
har forsamrats under 2000-talet. Likasa har den svenska skolan blivit mindre likvardig
i jamforelse med 6vriga OECD-lander. Ar 2000 l4g Sverige i topposition gallande
likvardighet, men har tappat till att numera vara ett genomsnittsland. Betydelsen av
elevernas socioekonomiska bakgrund har forstarkts och ar nu storre an for OECD-
genomsnittet (PISA 2009, skolverkets rapport). Sammanfattningsvis ar de fordndrade

! Ostra Goteborg &r en av stadens mest invandrartita omraden.
2 PISA &r en OECD-studie som méter kunskaper i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap.
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forutsattningarna och de nya utmaningarna for den svenska skolan ett resultat av saval
ekonomiska konjunkturer, ekonomisk politik och skolpolitik som av det globala och
mangkulturella samhallets framvaxt. Utvecklingen har varit likartad och pagatt lange i
flera l&nder. En kort utblick och jamforelse med internationell forskning om elevers
identitet och utbildningsrelaterade fragor i det mangkulturella samhéllet ger perspektiv
pa svenska forhallanden.

Undervisning for kulturell mangfald — en forskningséversikt

| lander som USA, Canada och Storbritannien har forskning om mangkulturell
utbildning® under de senaste tjugo &ren haft en stor genomslagskraft for savél skolans
styrdokument som for den praktiska undervisningen. En inflytelserik forskare pa
omradet ar James A. Banks. Han beskriver mangkulturell utbildning som en idé,
utbildningsreform och process som syftar till att skapa likvardiga
utbildningsmajligheter for alla elever, &ven for minoritetsgrupper av annan etnicitet
och social klass. Detta ska genomforas genom att forandra skolmiljon sa att den
avspeglar den mangfald av grupper och kulturer som finns representerade i bade
samhaélle och klassrum. Banks har identifierat fem olika dimensioner av mangkulturell
utbildning; integration av innehall, den kunskapande processen, reducering av
fordomar, en rattvis pedagogik samt en tillatande skolkultur och social struktur
(Banks, 2002, kap. 1-2).

I Amy Gutmanns teorier om “demokratisk utbildning” (Gutmann, 1999) menar hon
att det ar en central uppgift for utbildningssystemet att utrusta elever med nédvandiga
kunskaper for att uppratthalla och utveckla demokratin med malet att behandla alla
individer som jamlika medborgare (Gutmann, 1999, s. 41-50). | relationen mellan stat
och det mangkulturella samhallet framhaller Gutmann erkénnande och tolerans: Att en
statlig utbildningspolitik dels ska erkénna fortryckta gruppers erfarenheter genom att
politik och styrdokument speglar varderingar hos flera gemenskaper (sa lange de
respekterar medborgares réttigheter) och dels visa tolerans for oenighet om t.ex.
trosfragor och sedvanor som handlar om grundlaggande friheter (Gutmann, 1999, s.
303-313).

| takt med 6kade sociala och ekonomiska klyftor har forutsattningarna for
mangkulturell undervisning forandrats. Inom forskarsamhallet har det aven medfort att
kritiken mot ovan beskrivna liberala teorier om mangkulturell utbildning har okat.
Inom forskningsinriktningen “kritisk méngkulturalism™* har forskare som Basil
Bernstein (1996), Stephen May, Christine E. Sleeter (2010, Introduction) och Zeus
Leonardo (2009) kritiserat den liberala mangkulturella undervisningens oférmaga att
pa allvar synliggéra och méta de strukturella sociala och kulturella orattvisor som man
menar ligger till grund for de svarigheter som den mangkulturella utbildningen

¥ Multicultural education
* Critical Multiculturalism. Forskningsinriktningen kritisk méngkulturalism omfattar olika
delar s& som antirasistisk undervisning, kritisk rasteori och kritisk pedagogik.
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kannetecknas av. Under senare ar har det publicerats flera arbeten med exempel pa
praktiska erfarenheter av undervisning utifran mangkulturell utbildning och kritisk
mangkulturalism (May and Sleeter, 2012, Heilman, 2010, Banks James A. Ed, 2009,
Keddie, Amanda, 2012).

Tva gemensamma kannetecken for merparten av mangkulturell
utbildningsforskning idag ar att man dels framhaller betydelsen av att individer inte
bar pa singulara identiteter, utan ingdr i flera sammanhang, vilket definierar multipla
identiteter utifran t.ex. familj, social klass, religion, genus, etnicitet, sexualitet, etc.
och dels framhaller identitetsskapande som en process (Bhabha, 1994, Butler, 1993,
Hall and du Gay, 2008, May and Sleeter, 2010, Nussbaum, 1997, Sen, 2006). Hur
denna relation eller forhandling mellan individer och olika diskurser gar till vacker
fragor om bade den identitetsskapande processen och om hur samhallet verkar for
mangfald och social rattvisa. Betydelsen och innebdrden som olika forskare tillskriver
individens multipla identiteter skiljer sig at beroende pa forskarnas teoretiska och
ideologiska positioner i andra fragor. Delar av den internationella forskningens olika
teoretiska positioner finns &ven representerade inom svensk forskning om
mangkulturell utbildning. Har foljer nagra exempel som har sarskild relevans for
historieundervisning och den identitetsskapande processen.

Interkulturell pedagogik och historiedidaktik

| antologin Interkulturell pedagogik i teori och praktik (2004) presenterar
lararutbildare och forskare fran Sodertorns hogskola exempel pa amnesmassiga
tillampningsomraden av interkulturell pedagogik. Under 1980-talet innebar
interkulturell undervisning en “’strivan efter att skapa forstdelse for invandrarnas
etniska sdrart och att ddrmed 6ka mojligheter till en konfliktfri samexistens inom det
svenska samhillet” (Lahdenpera, 2004, s. 16). Fran slutet av 1990-talet och framat
blev benamningarna mangkulturellt samhalle och mangfald utgangspunkten for en
utbildning som ”’pé en och samma gang framjar kulturell identitet samt kunskap om
och respekt for andra kulturer” (Prop. 1994/95:100, bilaga 4, Lahdenperd, 2004, s. 16).
| samma antologi presenterar historikern Kenneth Awebro det utvecklingsarbete av
interkulturell arkivpedagogik dér studenter med bade svensk och icke-svensk
bakgrund har getts mojlighet att leta i och reflektera dver arkivmaterial fran skilda
kulturer och lander. Det &r ett konkret exempel pa hur skolorna kan arbeta for 6kad
integration och forstaelse i ett mangkulturellt klassrum ur aspekter sa som t.ex.
minoriteters stravan att sla vakt om sin kultur och svenskars méte med icke-svenskar.
Arkivmaterialet belyser olika delar av vart mangkulturella arv (Awebro ur
Lahdenperd, 2004, s. 106-120).

Historiedidaktiken har till syfte att knyta samman det historiska innehallet — det
vetenskapliga och omvarldens — med kunskaper om eleven och dennes l&rande
(Andersson, Bo, 2004, ”Sammanfattning”). Den historiedidaktiska forskningen om
historieamnets roll och identitet i det mangkulturella klassrummet &r relativt ny och
har genomforts i en begrédnsad omfattning. Kenneth Nordgren (2006) har i sin
doktorsavhandling formulerat en for forskningsfaltet central fraga: ”Hur paverkar de
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mangkulturella erfarenheterna historieskrivningens rackvidd? Eller omvant genom
vilka historiemedvetande betraktar vi samtiden?”” (Nordgren, 2006, s. 13). Han har
undersokt olika uttryck for historiemedvetande genom tre studier som har
mangkulturalitet som gemensamt tema. Han finner bland annat att innehallet i svenska
styrdokument &r otydligt och delvis motséagelsefullt vad géller riktlinjer och mal for att
utveckla elevernas interkulturella kompetens. Resultatet av visar att
laroboksforfattarna har haft svart att anpassa sig till samhallets mangkulturella
utveckling liksom till styrdokumentens interkulturella ambitioner. Larobockerna ar i
stor utstrackning fortfarande monokulturella och lamnar ett begransat utrymme at
utomeuropeisk och global historia (Nordgren, 2006, s. 217 ff). Det finns ytterligare
laroboksstudier som bekréftar hur svenska l&romedel férmedlar en eurocentrisk
skildring av andra kulturer och dikotomin vi och dom” (Se till exempel Kamali och
Sawyer red., 2006, Palmberg 2000, Ajagan-Lester, 2000).

Aven Vanja Lozics doktorsavhandling | historiekanons skugga (2010)
problematiserar historieamnet i forhallande till det mangkulturella samhallet. Han
undersoker relationen mellan ungdomars etniska identifikationer och deras syn pa
historieamnet (Lozics 2010, s. 12-13). | den sd kallade kommunitaristiska® skol- och
identifikationspolitiken &r en utgangspunkt att undervisningen ska bygga pa elevernas
etniska identifikationer. Lozic ser hinder for en sadan politik eftersom eleverna
uttrycker mycket mer komplexa kulturella tillhérigheter &n vad foresprakarna for
erkannandets politik gor gallande. Lozic menar vidare att elevernas och
historieformedlarnas stallningstaganden paminner mer om en universalistisk syn pa
mangkulturella samhallen® (Lozics 2010, s. 297 ff.).

Ove Sernhede har publicerat ett antal arbeten som uppméarksammar villkoren for
marginaliserade grupper i framfor allt svenska storstaders forortsomraden. | de
inledande kapitlen till boken Fororten, skolan och ungdomskulturen beskrivs en
omvandling av det svenska skol- och samhallssystemet fran efterkrigstidens fokus pa
vélfardsstaten till 1990-talets systemskifte med nya sociala klyftor och en
marknadsanpassad skola’ (Sernhede, red., 2011). Antologins férfattare tar sin
utgangspunkt i tva konkreta exempel pa forortsskolor dar skilda pedagogiska modeller
och forhallningssatt beskrivs och diskuteras. | det ena skolexemplet beskrivs och
diskuteras hur skolan sedan slutet av 1990-talet har utvecklats med utgangspunkt i den
s.k. Monroemodellen® som prioriterar skolkunskaper, ordning och reda (Sernhede red.,
2011, s. 85). Enligt kommunens kvalitetsmatningar visar eleverna hdg trivsel och
trygghet, medan det genomsnittliga betyget pa skolan &r lagt i jamforelse med andra
skolor (Lundblad, Johannes, ur Sernhede, 2011). Bokens andra skolexempel handlar
”Om klyftan mellan policy och skolans inre verklighet”. Har framgér det att skolan
har haft ett imagearbete dar skolans policytexter har beskrivit en interkulturell

% Eller sérartspoltiska

® Innebdrden av de olika synsétten/strategierna framgar utforligare nedan.

’ Jamfor med forskningsinriktningen som beskrivs ovan som “kritisk méngkulturalism”
® Modellen har uppkallats efter Lorraine Monroe, rektor fran en av New Yorks fattiga
stadsdelar.
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pedagogik, men denna har tyvarr saknat motsvarighet i skolans undervisning och
vardagsliv (Gustafsson, Jan, ur Sernhede, 2011).

Dessa exempel pa svensk forskning pa omradet synliggér nagra av de utmaningar
som den svenska skolan moter i det mangkulturella samhéllet sa som de framtrader i
motet mellan olika elevgrupper och interkulturell pedagogik, laromedel samt
styrdokument. Skolan &r en offentlig institution vars inflytande 6ver unga manniskors
identitetsskapande ar stor och dar historieundervisningen har en sérskild roll. Detta
uttrycks vél 1 ett av syftena med &mnet historia: ”Eleverna ska ocksé f& utveckla
forstéelse av nutiden samt formaga att orientera sig infor framtiden”
(Utbildningsdepartementet, 2010, s. 25). Uttryckt annorlunda stéller det framvéxande
globala och méngkulturella samhéllet nya krav pa Aur vart forflutna gestaltas och
tolkas. Eller omvént som Nordgren uttrycker det: ’[G]enom vilka historiemedvetande
betraktar vi samtiden?”” (Nordgren, 2006, s. 13).

Var identitet definierar vilka vi ar och varifran vi kommer. Nar vi upptécker och
utvecklar var identitet sa gor vi det inte ensamma, isolerade fran andra, utan i dialog
med andra. Betydelsen av relationer lyfter bland annat Charles Taylor (1994) fram i
tesen “att var identitet delvis formas av andras erkdnnande, eller franvaron dir av
[...]” (Taylor, 1994, s. 37). Nar Taylor utvecklar betydelsen av “erkdnnandets politik”
sa urskiljer han dels den s.k. intimsfaren dar var identitets- och jagbildning sker i
samspel med (eller i kamp mot) véra “betydelsefulla andra” (Taylor, 1994, s. 42-43)°
sasom familj och vanner, och dels i den offentliga sfaren dar han menar att en politik
for olika gruppers lika erkannande har blivit allt mera betydelsefull i vart moderna
mangkulturella samhélle (Taylor, 1994, s. 46). Betydelsen av att utveckla fungerande
strategier for att mata det mangkulturella samhéllets nya utmaningar har, som det
framgatt ovan, aktualiserats ytterligare nar ett vaxande antal elever lamnar skolan utan
godkénda betyqg.

Varken identitetsskapande eller historieskrivning ar nagot som ar en gang for alla
givet. En individs identitet utg0rs inte av en stabil kdrna med en borjan och ett slut
utan av forandring genom historiens vaxlingar. Var kulturella identitet kan inte heller
begransas till t.ex. en grupptillndrighet utifran en gemensam historia och harkomst.
Istallet &r identiteter ofta splittrade och fragmenterade; aldrig singulara, men multipla
och konstrueras ofta utifran antagonistiska och korsande diskurser och positioner.
(Hall och du Gay, 2008, s. 4-5).

Ett analysverktyg: Fyra mdjliga strategier for larares arbete
med elevers identitet

% Taylor hanvisar till George Herbert Mead som introducerar begreppet i Medvetandet, jaget
och samhéllet, 1976. Taylor exemplifierar med hur vi i unga ar formas av véra foraldrars
inflytande.
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Med forankring i teoribildning rérande identitet i det mangkulturella samhallet gar
det att urskilja atminstone fyra synsétt och mojliga strategier for larares undervisning i
relation till elevers identitetsskapande processer. Strategierna star ibland i motsattning
till varandra, men kan dven 6verlappa och komplettera varandra. Foljande fyra
strategier presenteras har som ett analysverktyg for en diskussion av de sju larares
undervisningserfarenheter som redovisas nedan: En universalistisk strategi, en
sarartspolitisk strategi, en strategi utifrdn multipla identiteter och en strategi utifran
kritisk mangkulturalism.

Skolan utgor ett offentligt sammanhang dér elevernas olika identiteter
representeras, konstrueras, ifragasatts och forandras. | den svenska skollagen och
andra styrdokument, ar det tydligt att skolan ska verka for olika gruppers lika
erkdnnande dér alla manniskors lika varde oavsett tillnérighet eller identitet betonas.
Innebdrden av denna malsattning har varit att verka for allas lika ratt och mojligheter,
sa som t.ex. ratten till en likvardig utbildning samt att skolan ska klargéra elevers (och
vardnadshavares) rattigheter och skyldigheter for att aktivt delta i samhéllslivet (LGR
11, 2011, s. 5). Amy Gutmann bland andra framhaller utbildningssystemets uppgift att
utrusta elever med nodvandiga kunskaper for att uppratthalla och utveckla demokratin
med malet att behandla alla individer som jamlika medborgare oavsett deras genus,
etnicitet, religion, etc. (Gutmann, 1999, s. 41ff.). Malet ar att pa detta sétt verka for
universella och individbaserade fri- och rattigheter och bygger pa ett antagande om
konsensus gallande det gemensammas bésta, genom vilket orattvisor mellan individer
och grupper ska undvikas. Denna universalistiska strategi har en tydlig koppling till
liberala politiska varden (Se bl.a. Taylor, 2009 och Gutmann, 1999). Teorin har bland
annat kritiserats for att behandla ménniskor pa ett ’sarartsblint” sétt och som férnekar
identiteter genom att tvinga in manniskor in en férment neutral form. En form som i
sjalva verket speglar en hegemonisk kultur (Taylor, 2009, s. 50-51).

Det moderna identitetsbegreppet i det mangkulturella samhallet har dven gett
upphov till en mera sérartspolitisk strategi dven kallad en kommunitaristisk strategi.
Flera forskare menar att denna kommunitaristiska politik kdnnetecknade svensk
mangkulturell skolpolitik under 1970-talet (Se t.ex. Lozic, 2010, s. 38-39, och
Lahdenpera, 2004, s. 16). Sarartspolitiken deklarerar erkdnnandet av den sérskilda
identiteten hos en individ eller grupp. Bakom kravet pa erkannande ligger dven har en
princip om allman jamlikhet genom férdémandet av diskriminering. Men har ar det,
istéllet for allas ”likhet” (lika vdrde) infor rattigheter och mojligheter, gruppers
olikheter” gentemot andra som vérnas. Tanken &r har att denna olikhet behdver
erkannas och skyddas fran att ignoreras av eller inférlivas med majoritetsidentiteten
(Taylor, 1994, s. 46-47). Som ett exempel pa varnandet om kulturell mangfald i
svenska styrdokument se till exempel ”’Skolans vardegrund och uppdrag”, Lgr 11.

Som tidigare namnts betonar merparten av mangkulturell utbildningsforskning att
individer inte bér pa singulara identiteter, utan ingar i flera sammanhang som
definierar multipla identiteter utifran t.ex. familjen, social klass, religion, genus,
etnicitet, etc. i en identitetsskapande process. Amartya Sen utvecklar resonemanget
om multipla identiteter ytterligare fran att utgéra en klargérande utgangspunkt inom
mangkulturell forskning, till att &ven ha en avgdrande betydelse for bade
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problemformuleringar och analyser. Enligt Sen tenderar sérartspolitiska teorier om
mangkultur att dels lyfta fram kulturbegreppet som en sjalvstandig orsaksfaktor
bakom problematiska sociala situationer och dels betona behovet av kulturellt
bevarande. (Sen, 2006, s. 109ff.). Uttryckt annorlunda sa forutsatter sarartspolitiska
teorier att det i den offentliga sfaren finns minoritetsgrupper som definieras/definierar
sig utifran singuléra identiteter som behdver bevaras. Genom att ifragasatta denna
forestallning om singuléra identiteter och istéllet tydliggdra betydelsen av multipla
identiteter; vilket ger oss frihet att prioritera och forandra dessa, sa kan en tredje
strategi om multipla identiteter formuleras.™® Fér att anvanda Sens ord:

Hoppet om harmoni i var varld vilar snarare pa mangfalden av identiteter,
som Overlappar varandra och motverkar skarpa gransdragningar och
orubbliga skiljelinjer. Var gemensamma mansklighet ar allvarligt hotad om
mangfalden tillats krympa samman i ett allenaradande klassificeringssystem
(Sen, 2006, s. 31).

Slutligen har den fjarde strategin om kritisk mangkulturalism sitt ursprung bland
brittiska antirasistiska forskare och utifran ett neo-marxistiskt perspektiv. Sa som det
redan har framgatt menar dess foresprakare att mangkulturell utbildning séllan
genomfors fran en neutral utgangspunkt, utan utifran de normer som galler i
majoritetssamhéllet, vilka ar forankrade i en liberal politik.** Med detta som
utgangspunkt kritiseras t.ex. den universalistiska strategin for att framstélla alla som
jamlika medborgare, vilket riktar bort uppmarksamheten fran det mangkulturella
samhéllets strukturella orattvisor och maktrelationer mellan grupper. Av liknande skél
riktas kritik mot idén om multipla identiteter: Eftersom manniskor inte lever under
likvardiga villkor s& har de inte heller likvardiga méjligheter att vélja och prioritera
vilka identiteter de vill lyfta fram i skilda sammanhang. Individer och gruppers
handlingsutrymmen begransas av strukturella krafter som kapitalism, rasism,
kolonialism och sexism (May och Sleeter, 2010, s. 5-6). Kultur och identitet forstas
hér som flerskiktade, flytande, komplexa och omfattas av flera sociala kategorier som
standigt rekonstrueras genom deltagande i sociala situationer. Innebérden av denna
typ av strukturell analys i skolan &r att utmana maktrelationer genom att synliggora
hur makt anvénds och institutionaliseras och med kollektiva krafter arbeta for en
forandring (May och Sleeter, 2010, s. 10).

19 Jamfér aven med postkolonial forskning om hybriditet, mellanpositioner och diasporor som
beskrivs i t.ex. Ania Loomba, Kolonialism/Postkolonialism, 2008, kap. 11. Se dven svensk
didaktisk/interkulturell forskning om t.ex. "interkulturell” identitet i Lahdenperd, 2004, s. 19 f.
och Nordgrens, 2006 delstudie om att bevara och utveckla diasporaidentitet.

Y“Kritisk mangkultur &r &ven den teoretiska utgangspunkten i kunskapsoversikten Camilla
Hallgren, m.fl., OVERALLT OCH INGENSTANS, Mangkulturella och antirasistiska fragor i
svensk skola, Myndigheten for skolutveckling, 2006. Har efterlyser man bla. att
mangkulturella fragor tydligare kopplas till fragor om rasism och framlingsfientlighet.
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Hur undervisar historielarare utifran elevers olika identiteter
och forutsattningar?

Val av svarspersoner och metod

Historieskrivningen och historievetenskapens framvaxt har under de senaste 100
aren haft en avgdrande roll for utvecklingen av bade en nationell identitet och for
bilden av ”den andre”. Langt in pa 1900-talet var t.ex. historieundervisningens framsta
uppgift att forvalta en svensk nationell identitet. Historiedmnets roll i den svenska
skolan har delvis forandrats med globaliseringen och det mangkulturella samhallets
framvaxt, vilket bl.a. framgar av politiska direktiv och av skolans styrdokument.*?
Samtidigt finns det fortfarande kvar tydliga enkdnade, monokulturella och
eurocentriska inslag i historieskrivningens och undervisningens innehall, fokus och
perspektiv. Som framgatt ovan har svarigheterna i den mangkulturella skolan 6kat
ytterligare av det vaxande antal elever som lamnar skolan utan godkénda betyg. Detta
samtidigt som larare ofta upplever det svart och kanner osakerhet i arbetet med elever
i det mangkulturella samhéllet (Se t.ex. Nordgren, 2006, s. 217 ff. och Kamali, 2006).
Som en foljd av detta ar det i forsta hand skolans svarigheter som den tidigare
forskningen har haft fokus pa, vilket bl.a. har undersokts genom laromedelsstudier och
om elevers upplevelser av och synpunkter pa historieundervisningen. Vad galler
historieldrares undervisningserfarenheter och idéer har den svenska forskningen varit
mera begrénsad. Det finns dock l&rare som upplever att de hittat fungerande modeller i
sin undervisning. Eftersom det &r viktigt att komma framat i denna komplexa fraga har
urvalet av de sju larare som har intervjuats styrts av att de har rykte om sig att vara
duktiga, ambititsa och att de anser sig ha utvecklat fungerande arbetssétt i
historieundervisningen. Ytterligare ett skél till det strategiska urvalet &r att de valda
lararnas framgangsrika undervisningserfarenheter utgoér gynnsamma omstandigheter
for att testa de fyra strategiernas praktiska relevans. Urvalet foljer logiken att om inte
de fyra strategierna har stod hos framgangsrika larares erfarenheter har de sannolikt
inte stdd bland andra verksamma larare heller (Esaiasson, Gilljam, et al. 2007, s. 183).

Sjalvklart har dven dessa sju larare med sig erfarenheter av problem och
svarigheter i sin undervisning, vilket framgar av intervjuerna. De valda lararnas goda
rykte som framgangsrika och ambitiosa larare har identifierats utifran lararutbildares
och lararstudenters kontakter och erfarenheter av dessa i samband med lararstudenters
verksamhetsforlagda utbildning (VFU) vid Hgskolan i Jénképing.*
Upptagningsomradena for skolorna dér lararna har sin undervisningserfarenhet ar

12 Se till exempel: SO, Handlingsprogram for skolans internationalisering, 1987, Prop
1997/98:16, Lpo 94, Lpf 94, Lpf6é 98 och Lgr 11

3 Urvalet av larare har gjorts p skolor inom de geografiska omradena Jénkopings lan och
delar av Vistra Gotalands lan dar den verksamhetsforlagda uthildningen pa Jonkopings
Hdgskola ar forlagd. Avgransningen har gjorts med avsikten att begransa kontexten dér den
empiriska undersékningen har gjorts.
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likartade.™* Lararnas elever har skiftande etnisk bakgrund och representerar bade stad
och landsbygd. Ytterligare en likhet ar att eftersom effekterna av gymnasiereformen
GY2011 vid intervjutillfallena inte hunnit verka, s kommer lararnas erfarenheter fran
den tidsperiod nér historiedmnet &nnu var valfritt och eleverna sjélva valde att studera
historia pa gymnasiet. Antalet intervjuade larare ar begransade till sju personer, varfor
urvalet pa intet satt ar representativt for verksamma historielarare. For att synliggora
aspekter som kan ha betydelse for hur lararna undervisar sa presenteras deras kon,
alder, etniska och socioekonomiska bakgrund samt antal verksamma yrkesar i tabellen

nedan.

Respondent Alder | Verksamma | Klassbakgrund | Geografiskt ursprung
ar
inom yrket
Kvinnlig larare | 31 3+9* Lagre Mindre samhélle,
1 medelklass Sverige
Kvinnlig larare | 33 5 Arbetarklass Mindre samhélle,
2 Sverige
Kvinnlig larare | 40 15 Lagre Mindre samhélle,
3 medelklass Sverige/Finl.
Manlig larare | 35 4 Medelklass Mindre samhélle,
1 Sverige
Manlig lérare | 44 15 Arbetarklass Stad, Sverige
2
Manlig léarare | 46 15 Medelklass Stad, Latinamerika
3
Manlig larare | 57 20 Medelklass Stad, Sverige
4

*nio ars erfarenhet som icke behorig larare

Intervjuerna var semistrukturerade och 6ppna, vilket majliggjorde for lararna att
ganska fritt redogora for sina erfarenheter fran och avsikter med
historieundervisningen. Inledningsvis informerades ldararna om att syftet med
intervjuerna var att fa en bild av hur lararna i sin historieundervisning arbetar med
elevers identitet. Utifran syftet stalldes ett antal tematiska “grand tour”-fragor som
kompletterades med uppféljningsfragor (Esaiasson, Gilljam, et al. 2007, s. 298 ff.).
For att astadkomma en sa fullstandig bild som majligt formulerades intervjufragorna
utifran de tre amnesdidaktiska fragestallningarna om vad (innehall), hur (metoder) och
varfor (intentioner) lararna undervisar i sitt &mne pa det sattet de gor. For att i
mojligaste man undvika en styrning av lararnas svar informerades de inte om
analysverktygets fyra strategier for larares arbete med elevers identitet. Ddremot
anvandes analysverktygets olika teorier for utformandet av intervjuguidens fragor,

141 de fall som elevunderlaget skiljer sig pa ett satt som kan ha betydelse for jamforelser
och resultat framgar det av resultatredovisningen.
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vilket avsag att hjalpa lararna att pa olika satt resonera och reflektera kring intervjuns
tema.

Om historieundervisningens innehall: Vad?

En gemensam utgangspunkt for de intervjuade lararna var betydelsen av att
uppmarksamma elevernas olika identiteter och bakgrund i historieundervisningen.
Samtidigt papekade flera larare, och framfor allt de kvinnliga lararna, att de vanligtvis
inte tanker i termer av att aktivt arbeta utifran elevers olika identiteter. Istallet
understrok de betydelsen av att lara kénna sina elever for att battre kunna utforma
undervisningen pa ett satt som upplevs relevant for eleverna. Manlig larare 3 resonerar
pa ett liknande satt:

| sjalva undervisningen tinker jag pd elevers bakgrund, sjilvklart.[...] Sen
finns det ju elever som sjalva vill beréatta att de ar fran Somalia eller sa. Det
utnyttjar jag direkt i undervisningen, for det maste man gora. For da har de
nagot som de vill beratta om sin bakgrund, som de tycker &r viktigt. Men det
gor jag inte forran eleverna sjalva vill. (Intervju med manlig larare 3, 28
mars 2012)

Aven kvinnlig larare 3 brukar vara forsiktig i hanteringen av elevers bakgrund.
Detta for att undvika att tvinga in ndgon i en given identitet. Istallet vill hon ge
eleverna sjalva mojlighet att valja vilken identitet de vill visa for sina klasskamrater.
Det kan t.ex. vara att man &r med i en fotbollsférening eller annan aktivitet som man
identifierar sig starkt med. I historieundervisningen arbetar hon medvetet utifran
mangfaldshegreppet, vilket t.ex. ger sig uttryck i att inte begransa innehallet till vad
som ofta utgdr normen i traditionell historieskrivning; det vill sdga en vit europeisk
heterosexuell man fran medelklassen. Hon efterstravar att framstélla historien pa ett
satt sa att eleverna ska kunna kanna igen sig och hitta nagon att identifiera sig med:

Jag vet att vi har pratat om att granser inte alltid féljer nationsgrdnser [...]
som att en fiskare i Bohuslan har lattare att identifiera sig med en fiskare i
Normandie an vad fiskaren i Bohuslan har att gora med géteborgaren fran
innerstan. Trots att de lever valdigt nara varandra geografiskt sa kan de
leva valdigt olika liv. (Intervju med kvinnlig larare 3, 29 februari 2012)

Kvinnlig larare 3 ser detta som en typ av identifiering, vilket hon jamfor med om
man har emigrerat, sa kan man forsta hur det ar att vara flykting. Oavsett tid och rum,
ar det samma radslor som vi manniskor bar pa. I valet av innehall uttryckte de
kvinnliga l&rarna att de anstranger sig for att gora historieundervisningen spédnnande.
De efterstravar att mota elevernas verklighet i tid och rum och framfor allt prioriterar
de kunskapsprocessen och analysen av innehallet snarare &n innehallet i sig. Nar de
valjer innehall styrs de mera av styrdokumenten och mindre av larobéckerna an vad
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fallet ar for nagra av de manliga lararna. Kvinnlig larare 1 uttrycker sina farhagor
géllande larobdckernas begrénsningar:

Pa den skolan dar jag ar sitter manga aldre larare med laromedel som ar
valdigt eurocentriska och som inte problematiserar epokindelningen och
da... Det ju bekvimt och enkelt att anvinda dom och det blir ju att man
varje ar befaster det har. Da tar man inte hansyn till det mangkulturella
klassrummet. (Intervju med kvinnlig larare 1, 4 april, 2012)

Bade den manliga lararen 2 med arbetarklassbakgrund och manlig larare 3 med
Latinamerikansk bakgrund betonar betydelsen av klasstillh6righet for att forsta
elevernas identitet. Vidare menar de att elevers invandrarbakgrund och lagre sociala
klasstillhdrighet ofta 6verlappar varandra. Manlig larare 3 sdger det inte uttryckligen
till eleverna men vill att de kopplar sitt 1arande till sin egen bakgrund. Det kan vara
kulturell, Klass eller annan bakgrund. Samtidigt anser han att det ar ett problem nar
man i debatten om mangkultur generaliserar och sétter en etikett pa invandrareleverna.
Han menar att strukturella oréattvisor ofta har storre betydelse for elevers identitet &n
vad kulturell bakgrund har. Nér vi diskuterar undervisningens innehall beskriver han
hur han brukar utga fran eleverna och sig sjalv for att problematisera
historieskrivningens eurocentrerade utgangspunkter:

Jag dr ett resultat av historien [...] Jag pratar ju mitt modersmdl som dr
spanska, varfor gor jag det? Jag ar ju inte fodd i Spanien, jag ar fodd i
Centralamerika. Just att gora eleverna medvetna om det. Det finns ju elever
som ar fran Latinamerika eller andra delar av varlden som har varit
kolonier, s, varfor just dar? (Intervju med manlig larare 3, 28 mars, 2012)

Manlig larare 2 undervisar pa 1B-programmet (International Bachelor) som bland
annat innebér att elevernas resultat bedoms externt och utifran samma kriterier oavsett
var i varlden man laser programmet. Det medfor t.ex. att innehall och mal i kursplaner
ar tydliga och detaljerade, vilket begransar lararens inflytande 6ver innehallet en hel
del. Vi resonerar om hur dessa forutsattningar skiljer sig fran den 6vriga svenska
skolan och hur det paverkar lararens undervisning. Lararen svarar:

Generellt tycker jag ju att svenska skola sen tjugo ar har haft ett problem
med att det har varit for lite styrning [ ...] Jag tillhor ju dom som tycker att
kommunaliseringen har varit en styggelse, men det som sen kom -94, dar
man hade mal men inga tydliga skrivningar om vad man ska gora i
kurserna. Det i kombination [...] var bedrovligt, men det blev en bra ursdkt
for att kunna spara tycker jag och likvirdigheten havererade. [...] Sd, det dr
befriande att jobba pa ett program som har en tydlig struktur med vad man
vill uppna. (Intervju med manlig larare 2, 28 mars, 2012)

51



HISTORIEUNDERVISNING OCH IDENTITET | DET MANGKULTURELLA SAMHALLET
Laila Nielsen

En nackdel med den tydliga styrningen mot examination &r att lararen ibland
upplever att det h&mmar honom nér han t.ex. inte kan fordjupa sig i ett &mne som ar
tillrackligt examinationsnyttigt. En markbar skillnad i innehallet pa I1B-programmet
och andra svenska gymnasieprogram &r att de lokala och nationella perspektiven far
sta tillbaka for den globala historien. Vad galler perspektivval utifran den svenska
vardegrunden, sa anser lararen att genusperspektivet behandlas pa ett lite omodernt
satt pa IB-programmet. Genus behandlas som en separat fraga om kvinnohistoria som
kan ldggas till den ”allménna” historien. I dvrigt anser han att det finns utrymme for
att anlagga olika perspektiv utifran vardegrunden.

Manlig l&rare 1 och 4 resonerar delvis annorlunda vad galler hur de véljer
undervisningens innehall utifran den elevgrupp de for tillfallet har. Manlig larare 4 har
tidigare arbetat med marknadsforing dar man diskuterade vilka malgrupper man hade,
ett forhallningssatt som han har éversatt till sitt arbete som larare. 1 urval av
undervisningens innehall ser han dels till de programval eleverna har gjort och dels till
elevernas olika forkunskaper och hur studiemotiverade de ar. | dvrigt ar det laroplaner
och egna intresseomraden som styr urvalet. Manlig larare 1 tar inte sa starkt intryck av
vad som star i kursplanerna och larobdcker nar han gor sina urval. Forutom elevernas
programval &r han valdigt noga med att ta reda pa vad som intresserar eleverna:

Nu har jag en naturvetarklass till exempel. D& vet jag att jag har manga
blivande ingenjorer [ ...] sd dér har jag vildigt mycket fokus pa teknologi
och ekonomi. [...] Samhillsvetarklassen jag hade var vildigt intresserade av
konst och litteratur [...] Dad hade jag fokus pd det. [...] Det tar déd pa allt
att inte fa halla pa med sant som man tycker &r intressant. (Intervju med
manlig larare 1, 13 april, 2012)

Forutom att elevernas intressen paverkar urvalet sa utgar larare manlig larare 1
alltid fran en grundlaggande fraga i sin historieundervisning: Vad innebar det att vara
méanniska under olika tider och omstandigheter? Har vill han bade synliggora
strukturerna och de individuella manniskorna av kétt och blod. Detta for att fa
eleverna att reflektera éver sin egen situation; vilka de &r. Aven kvinnlig larare 2
understryker betydelsen av att eleverna utgar fran den situation de befinner sig i och
att man synliggor olikheter for att i ett nésta steg lara sig att respektera dem. Aven i
urvalet av undervisningens innehall prioriterar hon skillnader och olikheter nar hon
arbetar utifran historiska teman och begrepp. Hon ger exempel:

Vad ar begreppet folkmord? Vad associerar jag till nar jag hor det
begreppet? Vad associerar du till? Det finns liksom inte ett svar, det finns
inte en forklaring och det vill jag lyfta fram hela tiden; att det finns inte bara
en historia! [...] utan det finns mdngder av historiska tidslinjer beroende pd
vilka perspektiv vi anlagger. (Intervju med kvinnlig larare 2, 2 april, 2012)

Till skillnad fran de manliga lararna 1 och 4 menar kvinnlig larare 2 att eleverna
ofta har svart att vélja vad de tycker ar intressant att Iasa om i historien, sa hon gor
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urvalen at dem. Kriterierna for vad som ska behandlas hamtar hon fran kursplanen.
Hon tycker att laroboken bast fungerar som en grund, utifran vilken hon gor
fordjupningar med eleverna.

Om historieundervisningens metoder: Hur?

Flera av de intervjuade lararna lyfte fram betydelsen av struktur och tydlighet i
undervisningen. Manlig larare 2 hanvisar till utbildningssociologen Basil Bernsteins
(1925-2000) teorier gallande hur tydlig styrning i undervisningen underléttar
inlarningen for svaga elever:

Han argumenterar ju for ett helt annat perspektiv [ ...] att dom som forlorar
mest pa att skolan inte har en tydlig struktur, det kan gélla amnesinnehall
och metoder, det &r de svagaste eleverna. S, nar man pratar om att skolan
ska anpassa sig efter olika sociala praktiker som finns sa slutar det alltid
med i min véarld att elever som kommer fran hem dar man har en god
studievana, de eleverna har med sig mycket skolkultur. De klarar sig oavsett
hur skolan ser ut, men dom som inte har det. Hur gar det for dom? (Intervju
med manlig larare 2, 28 mars, 2012)

Betydelsen av tydlighet och struktur delas dven av de dvriga lararna. Manlig larare
4 fortydligar innehallet genom att han utvecklar matriser dar olika handelseforlopp
och fenomen i historien askadliggors och kan jamféras. Han menar ocksa att tydlighet
och struktur fr.a. ar nddvéndigt for de svagare eleverna. Av samma skal skulle han inte
kunna tanka sig att undervisa utan larobok. Den utgdr grunden och de mera
studiemotiverade eleverna har sedan mdjlighet att férdjupa och utveckla sina
kunskaper, menar han. Nar de kvinnliga lararna 2 och 3 beskriver betydelsen av god
planering och struktur, sa framhaller de bada att upplagget av deras undervisning
ocksa kraver mycket av elevernas formaga till reflektion och problematisering. Vi
diskuterar hur lararnas metoder mottas av eleverna och bada de kvinnliga lararna 2
och 3 medger att de svagare eleverna ofta tycker att det ar svart. Jag undrar hur de
bemoter eleverna som inte klarar de hogre stallda kraven? Kvinnlig larare 2 svarar:

Ja, da kan jag kanna att pa godkand niva sa krévs det egentligen bara att
man reproducerar en historisk bakgrund till ett folkmord eller vad det nu &r;
varfor uppstod det? [...] Sd skriver man det utifrdan ldroboken eller det
material vi har jobbat med. S&, meningen &r att det ska finnas nanting for
alla i det har. (Intervju med kvinnlig larare 2, 2 april, 2012)

Vi diskuterar vidare hur gymnasiereformen GY2011 kommer att paverka
undervisningen, vilken bl.a. innebdr att historia blir ett obligatoriskt &mne &ven for
elever pa yrkesforberedande program:

Nej jag ser inte med oro pa det. Sen ar det ju klart att det &r roligare att ha
elever som dr intresserade.[...] Det finns ju vildigt mdnga ldrare som dr
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fokuserade pa de lagpresterande och vill hjalpa dom. Jag &r lite tvartom
dar. Det ar kanske fult att erkanna, men att man ocksa vill hjalpa dom som
verkligen vill vidare och kan ndt.[...] Sd lite sd dr jag nog mera att jag
kanske vurmar for dom som ar duktiga sa att saga. (Intervju med kvinnlig
larare 2, 2 april, 2012)

Jag har nagon sorts fordom om att jag maste anstranga mig annu mera for
att vacka intresse for amnet. Samtidigt som man inte vill ha den dar
forutfattade meningen om att dom [elever pa yrkesforberedande program]
skulle ha svdrare for sig, men vill dom inte ldsa...[...] Ja, man vill ju inte att
det ska vara skillnad. Eftersom det &r samma kurs, sa ska det ju vara samma
innehall. Men jag tror att det kan bli sa att man fdr sanka... (Intervjiu med
kvinnlig larare 1, 4 april, 2012)

Awven kvinnlig larare 3 tror att hennes arbetssatt framfor allt passar de mera
studiemotiverade eleverna:

Jag kan ha en kénsla av att det nog har varit bra for valdigt manga. Men det
dr da som jag kan [...] se att en del kanske inte dr sd insatta, som inte har
med sa mycket hemifrdn. Att dom kan kéinna sig lite ynkliga [ ...] att dom har
klasskompisar som ar valdigt pa och med och d& blir man sjalv tystat. Aven
om dom har ldst samma artikel sa har dom inte det hdr... Och dom tror jag
att jag har missat. (Intervju med kvinnlig larare 3, 29 februari 2012)

De kvinnliga lararna arbetar mycket utifran att eleverna ska kunna identifiera sig
med innehallet och lararna 1 och 2 inleder alltid sin historieundervisning med att
eleverna far gora sina egna tidslinjer.

De far gora egna tidslinjer dar dom far valja ut fem handelser som
kanske har paverkat dom och deras familj.[...] fr.a. niir vi behandlade 1900-
talet fick eleverna intervjua slaktingar och &ven fraga dom om historiska
héndelser som dom mindes. (Intervju med kvinnlig larare 1, 4 april 2012)

En annan metod &r att eleverna far fordjupa sig i och identifiera sig med olika
personer i historien som representerar olika perspektiv sa som genus, klass och olika
geografiska bakgrunder. Till skillnad fran de tva évriga kvinnliga lararna sa upplevde
larare 1 att hon lyckades na ut till samtliga elevgrupper med sina arbetsmetoder. Hon
understryker dven betydelsen av aterkoppling till eleverna; att lagga ner mycket tid pa
att kommentera elevernas texter for att hjalp dem vidare.

Om historieundervisningens intentioner: Varfor?

Att lararna har intentioner med historieundervisningen framgar tydligt av deras
hoga ambitionsniva och oerhérda engagemang i eleverna. De ar samtliga exempel pa
vad man kallar eldsjalar i lararyrket. Manlig larare 4, som aret innan blev utnamnd till
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skolans basta larare, berattar att han alltid bar med sig en bandspelare nar han ar ute i
skogen med sin hund. Dar gar han ofta och far nya idéer och uppslag till sin
undervisning. Kvinnlig larare 1 tycker att det kravs oerhdrt mycket for att gora en bra
historiekurs och beskriver sig sjalv som otroligt ambitios. Aven kvinnlig larare 2
undervisar med ett stort engagemang, vilket eleverna ocksa uppfattar:

Jag tror att dom ser mig som en engagerad larare som bryr sig ganska
mycket om dom. Men jag kraver mycket av eleverna ocksa, sa det kan ju bli
ett bakfall pa det ocksa. (Intervju med kvinnlig larare 2, 2 april 2012)

Ytterligare en egenskap som lararna verkar dela &r bilden av sig sjalva som
avvikande fran den 6vriga larargruppen:

Ja, vem &r jag? Det klart jag ar lite motvallskarring ibland. Jag gar mina
egna vdigar. Jag kanske inte alltid accepterar hur andra gor... (Intervju med
manlig larare 4, 8 mars 2012)

Jag blir ocksa latt besviken, for jag kraver ju ocksa att jag far eleverna med
mig. Fdr ndnting tillbaka [...] Jag krdver diven frdn mina kollegor att jag far
nagot tillbaka, som ju kanske inte satter ribban sa hogt som jag gor. For det
dr ju en svaghet ibland att man dr ndstan for ambitios [...] och det dr svart i
skolans varld att vilja nanting, for da trampar man nan pa tarna och det
tycker jag ar valdigt trakigt. For man far inte sticka ut, man far inte vara
duktig. (Intervju med kvinnlig larare 2, 2 april, 2012)

Jag kan vara ganska kontroversiell. Jag sager vad jag tycker, inte bara till
mina kollegor, utan &ven till mina chefer och sa dar. Darfor maste man ju
dndd utfora jobbet inom de ramar som dr.[...] Sd, man har ju égonen pd sig.
Det vet jag. (Intervju med manlig larare 3, 28 mars 2012)

Alltsa jag kan séga att ja ar inte den som koper den senaste biografin om
Mussolini till exempel, vilket jag vet att mdnga av mina kollegor gor.[...]
Jag ar nog mera intresserad av hur historia brukas och férmedlas och fa
eleverna att forstd vad historia ar och att det finns sa manga olika aktorer
idag. (Intervju med kvinnlig larare 1, 4 april 2012)

Aven manlig larare 3 utmanar stindigt sina elever och ar val medveten om att
mindre motiverade elever kan uppleva det svart och inte hanger med. Jag fragar hur
han hanterar det.

Da tar jag mig tid med dom och forklarar for dom vad det ar vi haller pa
med. /...] sd har jag extralektioner ddr vi gar igenom hur man ska ldgga upp
svaren pa proven och vad man ska tanka pa./...] Det dir ju sjilvklart att de
elever som har samma bakgrund som jag, som kan och som ar flitiga, dom
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klarar sig dndd.[...] Det dr en klassfraga. (Intervju med manlig larare 3, 28
mars 2012)

Nar vi diskuterar vad malséttningen ar med undervisning betonar samtliga larare
betydelsen av att lara eleverna att ifragasétta och reflektera 6ver historieskrivningen:
Vardet av kallkritik och historiedidaktiska reflektioner ar aterkommande inslag.
Manlig larare 4 lagger &ven en stor vikt vid bildningsbegreppet. Han menar att skolan
har ett viktigt uppdrag i att utbilda och bilda eleverna till engagerade
samhallsmedborgare, vilket han anser delvis gar emot att kursplanerna ar sa
resultatinriktade. Han later ofta eleverna arbeta sjalvstandigt, men utifran val
strukturerade planer och tydliga uppgifter. Han resonerar om innebdrden av
bildningsbegreppet:

Dar ligger alltsa en del i det begreppet! Det kan handla mycket om det har
att starka deras identitet och sjalvkénsla. Jag forsoker att smyga in sadana
har saker. Jag star ju inte och sager att nu ska vi bilda oss har. (Intervju
med manlig larare 4, 8 mars 2012)

Manlig larare 3 och kvinnlig larare 1 resonerar i liknande termer:

Det viktigaste for mig &r att ge eleverna en sjalvkansla utifran att dom har
en historia. Oavsett var dom kommer fran sa har dom en historia. Det &r ju
viktigt att kunna forsta varfor man befinner sig pa just den har platsen just
nu. (Intervju med manlig larare 3, 28 mars 2012)

Och det ar sa viktigt att dom upplever att historia inte ar nanting som inte
angdr dom; att det bara dr nagot som hdnde langt bort och for linge sen...
Alla har ju nan slags historiemedvetande. Det ser ju olika ut hos olika
manniskor, men alla har ju nan slags upplevelse av vem dom &r och
forestallningar om det som har varit. (Intervju med kvinnlig larare 1, 4 april
2012)

Manlig larare 1 understryker vikten av att eleverna lar sig att vara kritiska,
reflekterande och toleranta. Han sager:

Det ar valdigt fa saker, om ens nagot, som dr av naturen givna... att
mdnniskan inte kan pdaverka dom.[ ...] Det dr min grundtanke att det ska ge
en slags reflektion om att vi maste kunna forhalla oss med tolerans gentemot
andra. (Intervju med manlig larare 1, 13 april, 2012)
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Olika strategier i larares undervisning

Fast att de intervjuade lararna bara ar sju till antalet &r det intressant att jamfora
deras erfarenheter och intentioner med historieundervisningen med de fyra méjliga
strategier som har presenterats ovan som ett analysverktyg utifran olika
teoribildningar: En universalistisk strategi, en sarartspolitisk strategi, en strategi
utifran multipla identiteter och en strategi utifran kritisk mangkulturalism.

Lérarna informerades inledningsvis om att syftet med intervjuerna var att fa en bild
av hur de i sin historieundervisning arbetar med elevers identiteter i det
mangkulturella samhallet. Intervjuerna strukturerades utifran de tre historiedidaktiska
fragorna om vad de undervisar om (innehall), hur de undervisar (metoder) och varfor
de undervisar pa det sattet de gor (intentioner).

Samitliga larare instdmmer i en bred definition av identitetsbegreppet som
inkluderar flera olika sammanhang och grupptillhorigheter sa som familj, klass, genus,
religion, sexualitet, etnicitet, etc. Nar intervjuerna behandlade undervisningens
innehall redogjorde lararna, pa delvis olika satt, for hur de forsoker att fanga elevernas
intresse utifran deras olika bakgrunder, tillndrigheter och den verklighet eleverna lever
i. Synséttet och arbetssattet illustrerar tydligt inneborden av en strategi utifran
(elevernas) multipla identiteter. I likhet med tidigare forskning pa omradet instammer
lararna i att laromedlen i historia visar brister genom att bl.a. framstalla historien ur ett
ensidigt eurocentriskt perspektiv. | syfte att inte reproducera den begrénsade
historieskrivningen som laromedel generellt presenterar tar lararna sjalva ansvar
genom att problematisera historiedmnet och lyfta fram ytterligare perspektiv.

De kvinnliga lararna understryker vérdet av att lara kénna sina elever som individer
for att kunna utforma innehallet utifran elevernas verklighet och déarigenom fa
eleverna att uppleva undervisningen som relevant. En metod som de kvinnliga lararna
1 och 2 anvander &r att inleda historielektionerna med att eleverna far gora tidslinjer
utifran ett antal handelser i deras liv. Eleverna far dven intervjua aldre slaktingar om
historiska handelser. Pa detta satt styrs urvalet av innehallet av elevernas bakgrund
och intressen. Detta synsétt har tydliga likheter med en universalistisk strategi dar
man medvetet undviker att lyfta fram olika gruppers sérintressen, utan istallet
efterstravar att behandla alla individer som jamlika oavsett deras genus, etnicitet,
religion, etc. Samtidigt uttrycker de kvinnliga lararna betydelsen av att lyfta fram olika
perspektiv i undervisningen utifran just olika genus, etnicitet, klass, etc. Kvinnlig
larare 3 beskriver hur hon i sina framstallningar av historien medvetet arbetar mot
begrénsningarna i den traditionella historieskrivningens gallande normer. | stéllet
forsoker hon synliggora flera perspektiv som eleverna kan identifiera sig med.
Kvinnlig larare 1 uttrycker liknande synsétt nér hon kritiserar laromedlen for att vara
bland annat eurocentriska och for att de inte problematiserar historiska
epokindelningar tillrackligt. Denna stravan att ifragasatta och bryta géllande normer
genom att dven synliggdra och vdrna om minoritetsgruppers perspektiv i historien har
tydliga likheter med en sarartspolitisk strategi. Har &r syftet just att dessa gruppers
perspektiv behdver erkannas for att inte ignoreras av majoritetsidentiteten. Bade den
universalistiska och sarartspolitiska strategin gar att utlasa av malsattningar som finns
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i skolans styrdokument. De kvinnliga lararna vittnar &ven om att deras val av innehall
i hogre grad styrs av styrdokumenten &n av laromedlen.

Manlig larare 2 som undervisar pa programmet International Bachelor (IB) har
begransade majligheter att sjalv vélja innehall i undervisningen. Eftersom en examen
fran IB-programmet ska vara likvardig oavsett skola och land kravs en tydlig och
detaljerad styrning utifran kursplaner, vilket lararen i stort sett anser vara positivt.

Bland lararna finns en enighet om att det inte & mojligt att dela in eleverna i
grupper utifran enstaka identiteter, utan eleverna bor bemotas utifran deras olika
egenskaper och bakgrunder. Likval anser ndgra manliga larare att vissa identiteter ar
mera betydelsefulla &n andra géllande elevernas forutséttningar for att tillgodogora sig
undervisningen, vilket darfor dven paverkar lararnas urval av historieundervisningens
innehall och metoder. Manliga larare 1 och 4 beskriver hur elevernas programval
delvis styr innehallet i undervisningen. Manlig larare 3 utgar fran sin egen och
elevernas bakgrund utifran etnicitet och klass nar han problematiserar
historieskrivningen. Detta att uppmarksamma elevernas olikheter som utgangspunkter
for undervisningen motiveras aterigen utifran undervisningens relevans for eleverna.
Synsatten har bade likheter med den sarartspolitiska strategin dar olikheter véarnas och
med strategin utifran kritisk mangkulturalism som utmanar strukturella maktrelationer
genom att synliggora hur makt anvands och rekonstrueras. De tva larare som tydligast
lyfter fram betydelsen av klass & manliga larare 2 och 3. Det dr intressant att notera
att bada dessa larare sjdlva har arbetarklass respektive icke-svensk bakgrund. Kvinnlig
larare 3 uttrycker sin forsiktighet vad géller att tillskriva eleverna singuldra identiteter
och understryker istallet deras ratt att sjalva definiera sin identitet infor sina kamrater.

Under intervjuerna efterfragades aven lararnas olika synsatt och erfarenheter
gallande undervisningsmetoder och intentioner. Eftersom fokus var pa det
mangkulturella klassrummet beskrev lararna sarskilt hur de i sin undervisning arbetar
med elevernas skiftande forutséttningar och ambitionsnivaer. Hur lararna forhaller sig
till elevernas olika nivaer paverkas ocksa av lararnas intentioner med undervisningen.
Flera av lararna uttrycker att de prioriterar sjalva kunskapsprocessen och analysen av
innehallet framfor innehallet i sig. Lararna betonar har malsattningen att lara eleverna
att ifragasatta och reflektera 6ver hur historien skrivs och framstélls: Vérdet av
akademiska fardigheter sa som kallkritik, historiedidaktiska reflektioner och
analysformaga var aterkommande inslag i intervjuerna. Samtidigt papekar lararna att
det &r just denna typ av fardigheter, vilka kraver bade sjalvstandighet, reflektion och
formaga till problematisering, som de svagare eleverna har svart att tillgodogora sig.
Detta dilemma hanterar lararna pa lite olika sétt.

Flera av lararna menar att eleverna sjilva har mojlighet att bestdmma sin
ambitionsniva och vilka mal/resultat de vill uppnd med sina studier. Att pa detta sétt
betona individens (har elevens) eget ansvar i forhallande till samhallet (har skolan)
overensstammer val med den universalistiska strategins liberala varderingar. Nagra
larare framhaller dven betydelsen av tydlighet och struktur i undervisningen, nagot
som &r sérskilt viktigt for att underldtta for de svagare eleverna. Manlig larare 4
beskriver hur han lagger en tydlig grund i undervisningen som kan na ut till flertalet
elever. Sedan kan de mera studiemotiverade eleverna sjalva fordjupa sig och utveckla
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sina kunskaper. Manlig larare 2 hanvisar till utbildningssociologen Basil Bernstein
som menar att mindre studievana elever alltid &r forlorarna nar skolan saknar tydlig
struktur, medan elever som har med sig mycket skolkultur hemifran alltid klarar sig.
Bada dessa forhallningssatt till elevers olika forutsattningar kan jamféras med en
sarartspolitisk strategi som synliggor olika (elev)gruppers behov. Samtidigt resonerar
manlig larare 2 aven utifran en mera kritisk mangkulturell strategi dar skolan ses som
en institution dar samhéllets strukturella orattvisor reproduceras. Aven manlig larare 3
menar att det i huvudsak ar klasshakgrund som paverkar elevernas olika
forutsattningar. Hans metod ar att ge svagare elever mera tid i form av extralektioner.

Under intervjuerna framkom det att lararnas sjalvbild val
dverensstamde med det goda ryktet som samtliga intervjuade historielarare har fran
lararutbildare och lararstudenter. Lararna beskrev sig sjélva som ambitidsa och
samtidigt kravande larare som efterstravar att formedla en kritisk och reflekterande
historiesyn till sina elever. Det ar dven anmarkningsvért hur lararna beskrev hur de ser
sig sjalva som avvikande fran sina kollegor vad géller undervisningens perspektiv,
metoder, prioriteringar eller historiesyn.

Nagra avslutande reflektioner

Som framgatt inledningsvis sa har den svenska skolan genomgatt flera forandringar
under de senaste decennierna. Undersokningar i Sverige saval som vid internationella
jamforelser visar att de socioekonomiska skillnaderna har 6kat i Sverige och att
likvardigheten har forsamrats i svensk skola. Lararna moéter allt oftare mérkbara
skillnader mellan eleverna vad galler deras forutsattningar och studiemotivation.

Denna bild bekréftades &ven av de sju intervjuade lararnas erfarenheter. Nar
lararna fick fragor om deras metoder och intentioner med undervisningen var
malsattningarna genomgaende ambitidsa, men ganska snart kom samtalen att handla
om svarigheterna for vissa elevgrupper att na upp till de dnskade resultaten. Samtliga
larare uttryckte betydelsen av att ge eleverna en likvardig utbildning samtidigt som de
beskrev lite olika forhallningssétt och metoder for att engagera de svagare eleverna.
Nagra larare understrok betydelsen av tydlighet, struktur och extra hjalp i
undervisningen. Andra larare menade att eleverna sjalva kunde bestdmma vilken
ambitionsniva de ville lagga sig pa. Ytterligare nagra upplevde svarigheter att
engagera sig i och na fram till de mindre studiemotiverade eleverna. Sammantaget
framgick det av intervjuerna att ingen av lararna endast utgar fran en strategi i sin
undervisning. Ett resultat som majligtvis hade varit annorlunda om lararna hade fatt de
olika strategierna presenterade for sig innan intervjun.

Léararnas val av flera strategier i sin undervisning med hénsyn till elevernas
identiteter och varierande forutsattningar kan tolkas utifran olika aspekter. For det
forsta kan anvandandet av flera strategier forstas som att skolans malrelaterade
beddmning av elevers kunskaper ger lararna ett stort handlingsutrymme for att gora
sina egna prioriteringar av bade undervisningens innehall och val av arbetssatt. For det
andra sa finns det i varierande utstrackning stod i styrdokumenten for atminstone tva
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av de fyra mojliga strategierna. Tydligast forankrad i géllande styrdokument ar den
universalistiska strategin som fokuserar pa individers rattigheter oavsett deras genus,
etnicitet, klass, etc. Detta bekréftas aven fran intervjuerna dér det framgick att det
framfor allt &r de kvinnliga lararna som styrs av skolans styrdokument och som ocksa
anvander sig av en universalistisk strategi i undervisningen. Aven den sérartspolitiska
strategin har fargat en svensk mangkulturalistisk skolpolitik. Fastan att strategin var
mest framtradande i 1970-talets styrdokument finns forhallningsséttet, att synliggora
och vérna om gruppers olikheter och skiftande behov, fortfarande kvar i skolans
varderingar och undervisning. Flertalet av de intervjuade lararna vittnade om hur de
synliggor olika samhallsgruppers perspektiv i undervisningens innehall. Vissa larare
gjorde éven sarskilda insatser for de mindre studiemotiverade eleverna, vilka
identifierades som tillhdrande fr.a. arbetarklassen och icke-svensk bakgrund.

Till skillnad fran de redan namnda sa har de bada strategierna om multipla
identiteter respektive om kritisk mangkulturalism inte tydlig férankring i skolans
styrdokument. Detta samtidigt som det framgar av flera rapporter och lararnas
erfarenheter att bada dessa strategier har hog relevans utifran dagens mangkulturella
samhalle med vaxande socioekonomiska klyftor. Denna uppenbara diskrepans mellan
skolans bristande likvardighet (utifran fr.a. klass och etnicitet) och den férda
skolpolitiken &r allvarlig redan nu och riskerar att forvérras ytterligare om inte
ansvariga politiker tar krafttag mot den 6kade marginaliseringen i skolan.
Gymnasiereformens (GY2011) tillkomst motiverades delvis utifran att ett 6kat antal
elever avbryter sina studier eller avslutar sina studier utan godké&nda betyg.
Gymnasiereformen innebdr bl.a. 6kad valfrihet fér eleverna mellan yrkes- eller
studieférberedande program samt att historiedmnet blir obligatoriskt for alla. De
intervjuade lararna tror att historieundervisningen for de yrkesférberedande
gymnasieprogrammen kommer att innebdra ytterligare utmaningar nar antalet mindre
skolmotiverade elever kommer att 6ka i antal. Utfallet av GY2011 &r det for tidigt att
utvardera, men i skolverkets rapport fran 2012 har man utvérderat det s.k. fria
skolvalet. Resultatet visar att med den 6kade valfriheten har skillnaderna mellan
skolorna forstarkts ytterligare. Farhagan att &ven gymnasiereformens okade valfrihet
mellan yrkes- och studieférberedande program kommer att féra med sig ytterligare
okade skillnader inom skolan framstar pa intet satt som orimlig.

En tredje aspekt pa lararnas val av flera undervisningsstrategier ar relationen
mellan skolans forandringar och lararnas faktiska mojligheter att uppratthalla
framgangsrika strategier i undervisningen. Det har framgatt av intervjuerna med
lararna att flertalet av lararnas arbetssatt visar deras hga ambitionsniva med
undervisningen som ofta for med sig extra arbetsinsatser for att kompensera brister i
saval laromedel som elevernas olika forutséttningar och studiemotivation. Om
arbetssituationen for dessa ambititsa larare forsvaras ytterligare ar risken
dverhangande att de antingen sanker den generella undervisningsnivan, inte orkar géra
extra insatser for svaga elever och/eller okar elevernas valfrihet att sjélva vélja
ambitionsniva utifran sina skiftande forutsattningar och studiemotivation. Oavsett
vilka atgarder larare tvingas vidta ar det ndgot som pa sikt kan dventyra skolans
likvardighet ytterligare.
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Avslutningsvis star det klart att den forsamrade likvardigheten i svensk skola i
forsta hand drabbar de elevgrupper som knappt eller inte blir godkénda och darmed far
samre forutsattningar for bade arbete och fortsatta studier. Det &r samma elever som
ofta identifieras som svaga och mindre studiemotiverade av lararna och som pa olika
satt kraver relevant innehall, mer tydlighet, struktur och inte minst, mer av lararnas tid
och resurser. En medveten och riktad satsning pa dessa elever skulle pa kort sikt
nédvandiggora 6kade anslag till skolan, vilket inte gar i linje med den hittills forda
skolpolitiken. Det finns dock stod for en sadan strategi bade i forskningen, skolverkets
rapporter och erfarenheten fran verksamma och ambitiosa larare. Uttryckt annorlunda;
om inte svenska politiker hamtar sina kunskaper fran radande samhallsstrukturer, en
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, vad ska da svensk skolpolitik bygga pa?
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