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Abstract: This quantitative and qualitative analysis of syllabuses indicates
difficulties in the relation between history teaching in upper secondary schools
and in higher education. Using analytical tools stemming from research of
education and history didactics we highlight problematic differences between
universities. It is evident that history education in many ways lacks a
progression from upper secondary school to higher education. Judging from the
formulations in the syllabuses, the grading demands on the students in upper
secondary schools are in some cases even higher than in the universities. The
results from this study suggest a need for further analysis of the teaching of
history, and other subjects, in higher education in relation to teaching in upper
secondary schools.
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Inledning

Blir man klokare av att lasa pa universitet? Effekter av universitetsstudier har lange
undersokts, diskuterats och kritiserats internationellt (Arum & Roksha, 2011; Bok,
2006; Pascarella & Terenzini, 1991). Med olika typer av studier har man forsokt fanga
in den hogre uthildningens effekt pa studenterna. I debatten har orsakssammanhang
diskuterats liksom vilka atgarder som bor vidtas mot identifierade problem. I Sverige
har roster hojts for att hogskolan borde sluta med utbildning inom nya och akademiskt
tveksamma omraden (Alvesson, 2012).

Sannolikt kommer det alltid att finns skilda uppfattningar om utfallet av hogre
utbildning allt efter skilda preferenser. Vi menar att det gar att bidra till diskussionen
utifran andra perspektiv. En forutsattning for att en utbildningssekvens ska ha ett
positivt utfall ar formodligen att den har ett tydligt inre samband, en rod trad dar
larandet bygger vidare pa tidigare forstaelse och formagor. Pa hogskolor och
universitet stalls ocksa formella krav pa att hogre utbildning ska bygga vidare pa
gymnasieutbildningen (Hogskolelagen (HL) 1 kap. 8 HL 1 kap. 88). Med andra ord
har lagstiftaren skrivit fram en klar relation mellan gymnasiala studier och studier pa
hogskolan. Hur denna relation fungerar i praktiken med relativt fristdende universitet
och hdgskolor &r emellertid oklart.

Med en Iang tradition inom saval skola som hogskola (Andolf, 1972) forefaller
historiedmnet vara ett lampligt undersékningsobjekt for att utvinna kunskap om hur
olika delar av utbildningssystemet forhaller sig till varandra. Ett tecken pa att
sambanden &r bristfalliga skymtar i den kritik som larare pa hogskolan ibland
artikulerar gallande studenternas bristande forkunskaper (Ericsson, 2012; HSV
2009:16R). Klas-Goran Karlsson har déartill framfort att det inom det historiska féltet
”véxt fram en fundamental osékerhet och oenighet om vad som konstituerar god och
battre historisk kunskap, och att det rader en timligen kompakt tystnad om fragor
kopplade till kunskapsutveckling i historia” (Karlsson 2008, 211f). Kursplaner for
historieundervisning i gymnasieskolan och haogre utbildning innehaller formuleringar
som ska ligga till grund for sambandet dem emellan. Dessa formuleringar kan
analyseras for att synliggéra samband vad galler generella och mer inomvetenskapliga
kunskaper. | den har artikeln knyter vi an till dessa bada diskussioner och staller oss
fragor om hur historieamnet i gymnasieskolan forhaller sig till historieamnet inom
hogskolan.

Syfte

Syftet med den hdr studien &r att undersoka relationen mellan hdgskolans inledande
kurser i historia och gymnasieskolans kurser i ett specifikt avseende, ndmligen
styrdokumentens samband vad avser mal och krav samt mer precist angivandet av den
typ av 6kande komplexitet vilken brukar betecknas progression. Detta undersoks
genom att studera vilka kunskapsmal som skrivs fram i kursplanerna i historia pa
gymnasieniva och for de grundldggande kurserna i historia vid nio svenska larosaten.

2



EN SPLITTRAD HISTORIA: SAMBANDET MELLAN KURSPLANER | HISTORIA FOR
GYMNASIESKOLA OCH HOGRE UTBILDNING

Thomas Nygren & Bjérn Astrand

Utgangspunkten for studien ar frdgan om hur hogskolans kursplaner i historia
svarar mot kravet pa att ’[u]tbildning pa grundniva ska vésentligen bygga pa de
kunskaper som eleverna far pa nationella program eller motsvarande kunskaper” (HL
1 kap. 88). Hogskolan och gymnasieskolan star harvidlag i ett reciprokt férhallande da
studien likaval kunde beskrivas utga fran gymnasieskolans hogskoleforberedande
funktion. Studiens yttre ram kan darmed sdgas vara k&nnetecknad av ett intresse for
dels gymnasieskolans hdgskoleférberedande funktion, dels for centrala forutséattningar
for hogskolans formaga till avancerad undervisning.

Avgransningar

Studien &r avgransad till de hogskoleférberedande &mnes- och kursplanerna i
historia pa gymnasieskolans grundlaggande niva fran 2000 och 2011 — det vill saga
Historia A och Historia 1b (K&rndmnet Historia 1al ska for vidare studier
kompletteras med 1a2, dessa tva kurser har sasmmantaget samma innehall och krav
som Historia 1b). Dessa kursplaner galler for majoriteten av gymnasieeleverna som
studerar historia och dessa styrdokument forvantas ge formella forutsattningar for att
gymnasielever ska erhalla nédvandiga kunskaper for vidare studier i hogskolan. Da
det inte foreligger nagra nationella styrdokument fér amnesstudier pa hogskolan har vi
valt ut nio larosétens kursplaner for en inledande huvudsakligen kvantitativ studie av
formuleringen av kunskap i ljuset av Blooms taxonomi. Darefter gor vi en narlasning
av de hogskoleforberedande kursplanerna och kursplaner pa tre universitet med egen
forskning i historia. Detta gors for att synliggtra det inomvetenskapliga,
historiedidaktiska, sambandet mellan gymnasial och akademisk historia som utformats
utan sarskild hansyn till lararstudenter i historia.

Tidigare forskning

Historieamnet i hogskolan kan beskrivas som ett vetenskapligt falt med manga
olika perspektiv och metoder (Frank et al, 2000). En grov indelning av
historievetenskapens utveckling visar tre olika inriktningar som inte utesluter
varandra: en med politik och beslutfattande i fokus, en andra med inriktning mot
materiella forutsattningar och en tredje med inriktning mot sociala och kulturella
sammanhang (Frank et al, 2000; Florén & Agren, 1998). Historieskrivningens
statslegitimerande roll har fatt sta tillbaka for ett mer kritiskt och avmytologiserande
anslag. Sokandet efter en sanning om det forflutna har ersatts av mer
kunskapsrelativistiska synsatt och 6ppenhet for en mangfald av teorier och
forklaringsmodeller. I svensk hdgskola blir amnesomradets bredd synlig inte minst
genom de profilbestimmande bendmningar som nyttjas: ekonomisk historia,
idéhistoria, genusteori, miljohistoria, mentalitetshistoria, utbildningshistoria, historisk
demografi och historiedidaktik m.fl. (Andersson, 2004). Inte minst den dkade bredden
pa universitetsamnet har medfort att forvantningarna pa skolamnet historia har
breddats och ett vidare historiskt stoff har kommit in i skoldmnet samtidigt som
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problematiken lyfts till en annan niva. Man kan idag tala om saval stofftrangsel som
perspektivtrangsel aven inom skoldmnet (Nygren, 2009).

Laroplaner och kursplaner i historia i relation till larares och elevers uppfattningar
om historia har pa senare ar pa gymnasieniva belysts i ett antal svenska avhandlingar
(Berg, 2010; Hansson, 2010; Wibeus, 2010; Nygren, 2011a). Studier av historia pa
gymnasieniva liksom historieundervisning inom hogre utbildning har beskrivit hur
amnets innehall kan uppfattas och formuleras pa olika sétt (Quinlan, 1999; Booth,
2003; Ludvigsson, 2011). | synnerhet mer erfarna larare verkar ha ett friare
forhallande till kursplanernas formuleringar (Nygren, 2009; Berg, 2010). Forskningen
indikerar att studenternas uppfattningar om historia & mycket olika och paverkas av
utbildning, samhélle och mer personliga erfarenheter i ett komplicerat samspel
(Nordgren, 2006; Barton, 2008; Lozic, 2010; Potapenko, 2010).

I riktlinjer och historiedidaktisk forskning framhalls att studiet av historia forvantas
ge en orientering i tid och rum, bidra till fred, véarna kulturarvet, utveckla studenters
formaga att soka och granska information samt ge 6kad forstaelse for kulturell
mangfald (Nygren, 2011a). Historiskt tankande har lyfts fram som en viktig del i
historieundervisningen utifran flera aspekter. Ett kallkritiskt tinkande som ska
efterlikna historikers tdnkande (Evans, 1994; Shemilt, 2000; Wineburg, 2001,
Lévesque, 2008), att empatiskt bedéma det forflutna utifran dess kontext (Lévesque,
2008) och att kunna se olika perspektiv sa kallad flerperspektivism (Ahonen,1997;
Borries, 2001; Stradling, 2003; Andersson, 2004; Nygren, 2009). Historiedidaktiker
har dven betonat vikten av forstaelse for hur historia kan brukas pa olika satt sasom i
skapandet av identiteter och kulturmdten, samt hur uppfattningar om det forflutna
formar var syn pa samtiden och férvantningar pa framtiden, sa kallat
historiemedvetande (Jensen, 1997; Risen, 2004).

Hur historieundervisningen i skolvdsendet ska vara konstituerad &r ideologiskt och
politiskt kansliga fragor som det inte sallan blaser upp till strid om (jfr Nakou &
Barca, 2010). Vad historieamnet ska innehalla avseende stoff och perspektiv samt
vilka formagor som ska tranas har diskuterats saval nationellt som internationellt
sedan mellankrigstiden (Nygren, 2011b). Formuleringen av historiedmnet i
styrdokument pa hogskoleniva i forhallande till gymnasieskolans riktlinjer har
daremot inte tidigare studerats, trots att amnet kan formuleras pa mycket olika sétt
(Schiillergvist, 2005).

Teoretiska utgangspunkter

Med Gvergangen till ett mal- och resultatstyrt utbildningssystem féljer en forandrad
funktion for utbildningens centrala dokument. Styrdokumenten formulerar mal och
krav som skall uppnas i utbildningen, men specificerar inte hur detta skall uppnas. Har
anvénds termen “’styrdokument” och utifrén ett ldroplansteoretiskt perspektiv ér det
nérmast en mer begrénsad aspekt av dessa dokument som studeras. | den
laroplansteoretiska forskningen kan man som UIf P Lundgren (1989) dels notera den
generellt vidare forstaelsen av laroplansbegreppet som innefattar allt fran politiska
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formuleringar till elevers larande och dels preciseringen darifran av skilda
analysnivaer (Goodlad, 1979; Lundgren, 1989).

Styrdokument, undervisning och samspel dem emellan

Wolfgang Klafki har gjort en laroplansteoretisk uppdelning med tva nivaer i
vaxelverkan. Beslut om undervisningens innehall kallar han riktlinjernas eller
laroplanens niva, vilken star i vaxelverkan med nivan for planering och genomforande
av den konkreta undervisningen (Klafki, 1997). Bo Lindensjo och UIf P. Lundgren har
utifran en liknande syn pa vikten av att vid studier som denna, halla isér intentionerna
och dess forverkligande lanserat beteckningarna formuleringsarenan (politiken) och
realiseringsarenan (skolan) (Lindensjo & Lundgren, 2000; Jarl & Rénnberg, 2010). |
denna studie granskas framst det som Klafki kallar laroplanernas niva, det som
Lindensjo och Lundgren kallar formuleringsarenan. For hogskolans del ar kursplanen
en del av bade formuleringsarenan och realiseringsarenan eftersom det &r varje
universitet och hogskola som sjélv utifran nationella lagar och forordningar formulerar
kursplanerna.

Ovan har begreppet realiseringsarena berorts. Begreppet kan forleda l&saren att tro
att denna studie ocksa handlar om sjalva undervisningens utférande. John Goodlad har
beskrivit samband mellan laroplaner och dess implementering (Goodlad, 1979). Han
betonar att samspelet mellan riktlinjer och praktik handlar om savél 6verféringar som
tolkningar och mera sjélvstandigt skapande av varden i ett komplext samspel med
omvarlden. Det fortjanar att papekas att dokumentstudier &r nagot annat &n studier av
genomford undervisning. Vad studenterna upplever och vad de far med sig fran
undervisningen granskas saledes inte i denna studie. Formuleringsarenans skrivningar
om historieundervisning ska ses som gverenskommelser och kompromisser och deras
forhallande sinsemellan och i forhallande till realiseringsarenan innefattar saval
Overforingar och som tolkningar (Nygren, 2011a). Det som studeras har ar hur historia
som amne konstitueras pa olika formuleringsarenor och sambandet mellan dessa
arenor.

Laroplansbegreppet ar centralt for forskning om utbildning, men som angetts ovan
ar det vasentligt att ha klart for sig de skiftande inneborderna i begreppet liksom de
darmed sammanhangande problemkomplexen. Vart grundantagande for denna studie
ar dock att styrdokument som l&roplaner och kursplaner har betydelse for
undervisningen i den meningen att dessa dokument utgor en av flera forutséttningar,
eller om man sa vill utgangsvarden, for undervisning (Lundgren, 1972). Det vi stravar
efter att undersoka &r hur just denna typ av forutsattning for undervisning inom de
bada delarna av utbildningssystemet dockar an till varandra. Utifran denna studie kan
inget ségas om vare sig hur undervisning sker eller hur den i praktiken uppfattas av
larare och elever. Utfallet kan daremot sdga nagot om en viktig aspekt av
undervisningens forutsattningar.
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Kunskapssyn

En syn pa kunskap och progression har utvecklats av Benjamin Bloom (1956) dar
han i en hierarkisk modell inordnar kunskap fran enkla fakta till mer kravande
abstrakta kunskaper sasom analys och vardering. Taxonomin anger sex olika kognitiva
nivaer av det som vi vanligen lite slarvigt kallar kunskap. Kanske bor det uttryckas
annorlunda. | dagligt tal betecknas inte séllan utfallet av skolgang i
kvalifikationshanseende med erhallen kunskap. Blooms taxonomi vidgar och
fordjupar synen pa utfallet av skolgang i kunskapshanseende genom angivandet av sex
olika, hierarkiskt ordnade och kumulativa aspekter av kunskap, ibland uttryckt som
nivaer eller som kunskapsformer. Blooms taxonomi har kritiserats for just dess
hierarkiska syn pa kunskap men har bade i den ursprungliga och i reviderad modell
kommit till stor anvéndning for utveckling och utvardering av undervisning
(Nésstrom, 2008; Lindberg, 2009; Henriksson 2010).

Vad galler kunskap baseras den svenska skolans styrdokument sedan 1994 pa
formuleringar om fyra olika kunskapsformer, fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. ”Fakta ar kunskap som information, forstaelse ar kunskap som
meningsskapande, fardigheter ar kunskap som utférande” och ”fortrogenhet &r
kunskap som omddme” (SOU 1992:94, 47 ). Aven for den hdgre utbildningens
vidkommande har dessa fyra kunskapsformer framhallits som centrala (Prop.
2004/05:162, 93). Ingrid Carlgren (2009, 27) argumenterar for denna kunskapsmodell
och betonar att det i princip inte finns “rena fakta” skilda fran sammanhang etc. Hon
skriver: “Det gar dirfor inte att sdga att man forst lar sig fakta, darefter forstaelse,
fardigheter och eventuellt sist fortrogenhet — de fyra aspekterna finns med hela tiden.”
Med detta synsatt har synen pa kunskap vidgats till att ocksa omspéanna aspekterna
“veta att”, veta hur” och “veta varfor” (Forsberg, 2012, 225).

Synsatt pa kunskap inom historiedidaktiken

Inom historiedidaktiken beskrivs ofta kunskapen med en liknande terminologi dér
innehall, fardighet och forstaelse framhalls som centrala byggstenar i historieamnet.
Alan Booth (2003) har med inspiration fran den séa kallade SOLO taxonomin (Biggs
and Collis, 1982) beskrivit en progression for historisk forstaelse med fem nivaer.
Sasom vi tolkar Booth kan man se dessa nivaer som: (1) ostrukturerad faktaorienterad
kunskap, (2) strukturerad kunskap utifran ett perspektiv, (3) strukturerad kunskap
utifran flera perspektiv, (4) komparativ férstaelse av likheter och skillnader i olika
historiesyner och (5) helhet, sjalvreflektion och formagan att tolka och vardera utifran
olika perspektiv (Booth, 2003).

Kronologiska och historiska fakta ar avgorande for forstaelsen pa nivaerna 2 och 3,
medan niva fyra och fem handlar om férmagan att relativisera och kritiskt granska den
historiska kunskapen. Nivaerna ar beroende av varandra med otydliga granser och
samspel. Enligt Booth samspelar den historiska forstaelsen med historikers fardigheter
att formulera problem, soka, granska, tolka, kontextualisera och vérdera information
om det forflutna (Ibid). Enligt Booth handlar historisk forstaelse om fakta, fardighet
och fortrogenhet:
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In the process of deepening their understanding, students gain insight into
their subject, themselves and the world around them by questioning
established notions, considering diverse views and building independent
judgements (Booth, 2003, 5).

Tre perspektiv for att analysera kunskap och progression

Utifran Carlgrens och Booths definitioner av kunskap och progression kan
styrdokument studeras. For att ytterligare nyansera nivaer av kunskap anvands i denna
studie dven Blooms taxonomi. Dessa tre analysverktyg skiljer sig pa satt som &r
gynnsamt for analysen men inte komplikationsfritt. SOLO-taxonomin utvecklades for
analyser av elevers/studenters responser pa prov medan Blooms taxonomi utvecklades
till stod for utveckling av larandemal i undervisningen (Lindberg, 2009). Carlgrens
kunskapsbegrepp kan ses som en reaktion mot den hierarkiska syn pa kunskap som
Blooms taxonomi ger uttryck fér. Det sammantagna bruket av dessa analysverktyg ger
saledes en fylligare bild 4n om endast ett hade tillampats.

Metod och material

For att klargora synen pa historieamnet, progressionen och samband mellan
gymnasieskolan och hogskolan undersoks i ett jamforande perspektiv malsattningar,
syften och kriterier for betygssattning. Den senare kategorin saknas dock vad galler
hogskolan. Styrdokumentens stt att peka ut progression analyseras kvantitativt med
hjéalp av Blooms taxonomi for att kunna klassificera skrivningarna mot en analytiskt
ram istéllet for att direkt jamféras med varandra, vilket vanligen ger den ena
jamforelsepunkten foretrade. Darefter stalls gymnasieskolans formuleringar av &mnet
och dess kunskapskrav i forhallande till universitetens betoningar och krav.

Den kvantitativa undersokningen syftar till att pa ett mer dvergripande satt beskriva
eventuella tyngdpunktsférskjutningar mellan &mneskonceptionerna i skola och
hogskola. Att en kvantitativ approach till styrdokumenten medfor
undersokningsmetodiska problem och tolkningsproblem &r val ké&nt. Har forsoker vi
att minimera dessa genom att utveckla ett antal typmodeller vilka syftar till att
underlatta jamforelserna och darmed amnesforstaelsen. Inte minst ar ett fundamentalt
problem att denna metodik inte formar att fanga betydelsen av det som inte sags
liksom den relativa vikt som ett visst textparti har gentemot ett annat (Apple, 2008).
Vi menar dock att just sjalva kombinationen av kvalitativ analys och kvantitativ
typologisering ar funktionellt for att klargora skillnader. Bruket av typologiseringar
medfor ocksa att data inte dvertolkas utan snarare endast tillats att ge en hanvisning
kring undersodkta dokuments huvudsakliga tyngdpunkter. FOr den kvantitativa
analysen av hogskolans kursplaner har enbart avsnitten rérande kursernas mal anvants.

Genom en kvalitativ textanalys av vad eleverna/studenterna ska kunna efter
avslutat kurs for att fa godkant, eller pa gymnasieniva béttre betyg, kategoriseras och
tolkas skrivningarna utifran hur kurserna formuleras i relation till tidigare
historiedidaktisk forskning, inte minst med Booths teori som utgangspunkt. Har

undersoks tyngdpunkternas placering vad géller: dversikt och forandringsprocesser,
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kritiskt tankande, kontextualisering, historiemedvetande och formaga att anldgga olika
perspektiv.

Vi vill genom att tillampa bade kvantitativ och kvalitativ metod tillsammans med
saval pedagogiska som historiedidaktiska teorier synliggéra en mer allman och en mer
amnesspecifik progression i kursplanerna. Dessutom énskar vi genom mer ingaende
lasningar av ett urval av kursplanerna se hur historiedmnet som helhet kan formuleras
pa olika satt, pa olika nivaer.

Styrdokument i gymnasie- och hdgskola

Att utbildning organiseras av nagon for nagon medfor vanligen att utbildningen i
sig bars av intentioner direkt eller indirekt artikulerade. Intentioner kan artikuleras pa
skilda satt. FOr den svenska skolan ar skollag, forordningar, laroplaner, @amnesplaner
och betygskriterier/kunskapskrav centrala dokument i detta avseende. For hdgskolan
kan vi tala om hdgskolelag, hdgskoleférordning, examensordning, utbildningsplaner
och kursplaner.

Det ar vart att notera att det rader vissa asymmetrier vad galler styrdokumenten och
dess funktioner. Till exempel foreligger det inga dokument i hogskolan som uppenbart
svarar mot gymnasieskolans amnesplaner samt kunskapskrav vad galler historiedmnet.
Asymmetrin foreligger dven pa ett annat plan i det att olika dokumenttyper kan
innehalla likartade innehall. Man kan exempelvis finna likartade informationer om
malen for respektive utbildning i laroplaner for gymnasieskolan och
hogskoleférordningens examensordning (examensbeskrivning i HFs andra bilaga).
Analyser av styrdokumenten kan darmed resultera i oklara resultattolkningar. Dartill
kan det diskuteras om resultat och skillnader snarast kan indikera olika syn pa
lararrollen respektive utbildningsinstitutionernas autonomi.

I denna studie undersoks hur historiedamnet formulerats for de utbildningar som
enligt lagstiftaren har ett reciprokt forhallande till varandra, i det att gymnasieskolans
undervisning ska forbereda for hogre studier och att hogskolans kurser ska utga fran
gymnasieskolans undervisning som hdgskoleforberedelse (HL). | en mer precis
mening kan denna funktion ségas vara reglerad i behérighetsférordningarna (allmén
och sarskild behorighet, omradesbehdrigheter etc.). P4 gymnasieniva analyseras de
nationella kursplanerna for historiedmnet vilka galler fér de som tagit och tar
studenten mellan 1997 och 2013, Historia A, samt &ven de nya kursplanerna som lases
av de som gick sitt forsta ar pa gymnasiet 2011, Historia 1b. Som material for den
kvantitativa analysen av historiedamnet inom hogre utbildning granskas malen i
kursplaner pa grundlaggande niva vid ett antal larosaten. Det forhallandet att det finns
en nationell reglering for gymnasieskolan och en rad lokalt utformade hogre
utbildningar i historia &r ett problem for studien. Kenneth Nordgren (2008) har pekat
pa att det tycks foreligga vasentliga skillnader mellan larosaten vad galler upplagget
pa lararutbildningarna i historia. Detta forhallande kan tas som en indikation pa att
aven historiedmnena i sig kan tankas uppvisa skillnader. F6r den har studien har darfor
valts laroséten vilka inte bara av tradition kan antas spela en central roll utan &ven
representera saval geografisk spridning som olika typer av larosaten.
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Ett annat urvalskriterium har spelat in nar det géller urvalet av specifika kurser,
namligen att kurserna ska vara pa grundniva (for att det ar granssnittet mot
gymnasieskolan som studeras) och av typen fristdende kurs. Det forekommer en
relativt omfattande kursgivning med inriktning mot lararutbildning. Att ta med kurser
av den typen skulle medfora problem da de i sig kan antas ha en historisk
utgangspunkt i skolamnet och for att de ingar i forberedelserna for undervisning i
skolamnet. Darmed tillfors en ytterligare intentionsloop vilken antas komplicera
analysen. For den mer kvalitativa undersokningen har urvalet baserats dven pa att
historisk forskning ska bedrivas vid institutionen, detta for att battre kunna folja den
inomvetenskapliga relationen.

I den hér artikeln sétts fokus pa styrningens pedagogiska sida och mer precist
studeras hur laroplanselement inom olika delar av utbildningsomradet forhaller sig till
varandra. Larare i skolan har att hantera att utbildningen helt eller delvis ska vara
hogskoleférberedande samtidigt som larare i hogskolan ska organisera utbildning sa
att den bygger pa de studier som de studerande tidigare genomgatt. I denna relation
bor aven namnas att bara en liten minoritet fortsatter sina historiestudier fran
gymnasieskolan med att lasa historia pa hogskolan. Ett faktum som mojligen kan
paverka utformningen av undervisningen dar lara for livet” blir 6verordnat larande
for hogre studier. Den fraga som stélls har handlar om hur intentioner med en del av
utbildningssystemet forhaller sig till en annan del av samma system och det exempel
som undersoks galler historieamnet.

Ytterligare en avgransning gors, namligen till kunskapsuppdraget. Da vi avser att
understka kunskapsrelaterade samband mellan dessa verksamheter vilket kan vara en
skillnad mellan historia som skoldmne och universitetsamne. For att kunna géra denna
atskillnad har vi undersokt hur fostransuppdraget presenteras i olika styrdokument (se
figur 1).

Starkt betonat
fostransuppdrag Oversikt av styrdokument
Gymnasie- Skollag Gymnasie- Laroplan Amnesplan Kursplan Kunskaps-
skolan forordning krav
Hogskolan Hogskolelag | Hogskole- Utbildnings- Kursplan
forordning plan
Inklusive
examensord
ning och
examens-
beskrivning
Svagt betonat Starkt betonat Svagare betonat
fostransuppdrag fostransuppdrag —— fostransuppdrag
FIGUR 1

Symmetri och asymmetri i styrdokument samt olika betoningar av fostran i
undervisningsuppdraget.
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De styrdokument som undersoks i denna studie har ett forhallandevis ringa inslag
av fostranskaraktar. Saval skola som hégskola har detta ideologiskt-normativa
uppdrag men det kommer till uttryck pé olika stallen i styrdokumenten (och i olika
grad). Dessa skillnader &r i sig vérda en studie men det &r inte avsikten i denna artikel.
Det &r dock av vikt att notera skillnaderna mellan historia som skoldmne och som
universitetsamne och dess darmed inneboende nagot skilda rationaler och
malskrivningar. Det som star i centrum har galler hur historieamnets kunskaps- och
kompetensuppdrag inom gymnasieskolan forhaller sig till detsamma inom hdgskolan
och vice versa. Dessa kan framférallt jamforas genom kursplanerna som har ett
tamligen symetriskt forhallande till varandra (se figur 1).

Vad som har studeras ar huvudsakligen konkreta laroplaner och kursplaner for
gymnasieskolan och motsvarande dokument fér hogskolan. Da studien avser att
jamfora tva delar av det svenska utbildningssystemet och hur de i sérskilda avseenden
relaterar till varandra har det varit ndédvandigt att till del anvanda dokument och partier
av dokument vilka terminologiskt och organisatoriskt skiljer sig at men dar vi bedomt
att funktionen &r densamma, det vill sdga utgor just de jamforelsepunkter vi avser
understka. Betygskriterier for kurser ar inte obligatoriskt for universiteten att uppréatta
och publicera. For studiens del innebar detta att det som studeras &r kursmal och vad
som kravs for att bli godkand pa universitetens grundkurser i historia, vilket stalls i
forhallande till gymnasieskolans mer ingaende kriterier for olika betygssteg i
gymnasieskolans ”grundkurser” i historia.

Historia i kursplanerna

| Sverige infordes 1994 pa gymnasieniva ett malrelaterat betygssystem déar mal
med kurs och betygskriterier ska ange vad som krévs av studenten (SKOLFS
1994:10). Ett malrelaterat system med forvantade studieresultat gjorde senare genom
Bolognaprocessen dven intrade i hogre utbildning (Prop 2004/2005:162). Vid
gymnasiereformen 2011 behélls det malrelaterade systemet vilket innebér att det idag
finns nationella kursplaner for gymnasieskolan och lokala kursplaner pa hogskolor
och universitet som uttrycker mal och kunskapskrav for historieundervisningen.

Historieamnets mal, syfte och kunskapskrav i en kvantitativ
typologisering

Pa basis av Blooms taxonomi har vi utvecklat tre typmodeller vilka utgar fran
respektive styrdokuments tyngdpunkter. Metodiken vi valt &r relativt enkel. Genom att
rékna antalet markorord (ord som anger vilken aspekt av kunskap som efterstravas) i
texten har vi avgjort var tyngdpunkten i det specifika dokumentet vilar (se appendix
1).

Blooms taxonomi ar som namnts bade hierarkisk och kumulativ. En innebérd av
det &r att taxonomin utgar fran att den som behéarskar en hogre aspekt ocksa med
nodvandighet beharskar en lagre. Detta ar sarskilt viktigt eftersom denna studie ocksa
undersoker progressionen i sambanden mellan kursplaner inom gymnasie- och
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hogskolan (taxonomins hierarkiska karaktar innebar ocksa att det inte ar mojligt att
etablera ett antal parallellstallda typmodeller). Har vander vi pa uppstéllningen och
organisera taxonomin till en typologi enligt nedanstaende modell (figur 2).

Kunskapsform Tyngdpunkt
Vérdering Niva 3
Syntes

Analys Niva 2
Tillampning

Forstaelse Niva 1
Faktakunskap

FIGUR 2

Tredelad typologi utifran Blooms taxonomi.

Med denna typologi kan vi tala om styrdokument med tyngdpunkt mot niva 1, 2
eller 3. Vi kan ocksa rakna med att det finns ytterligare tva typer av styrdokument. De
med en jamn fordelning och de med tva tyngdpunkter. Inalles far vi darmed fem
typmodeller. Appliceras modellen pa mal och syften for historia i som lanserades i
samband med laroplanerna fran 1994 och 2011 framkommer nedanstaende
tyngdpunkter (se tabell 1).

TABELL 1
Tyngdpunkter och typmodeller i mal och syften for historia 1994 och 2011.

Markdorord i Lpf 94 Kursplan | Markérord i Gy 11
Amnesplan for Historia | Amnesplan for
historia A historia
Kunskapsform | Tyngdpunkt | Mal att Syften Mal att Mmal Syften
strdva (antal/%) | uppna (antal/%) | (antal/%)
mot (antal/9%)
(antal/%)
Vardering Niva 3 5/50 4124 1/13 5/33 5124
Syntes
Analys Niva 2 1/10 3/18 2/25 4/27 6/29
Tillampning
Forstaelse Niva 1 4/40 10/59 5/63 6/40 10/48
Faktakunskap
Typmodell* Nr 5 Nr1 Nr1 Nr 4 Nr 1

* Typmodellerna ar fem: betoning pa niva 1, 2 eller 3 betecknas modell nr 1, 2, 3. Jamn
fordelning betecknas nr 4 och en fordelning av tyngdpunkten mot polerna betecknas som nr 5

Amnesplanen fran 1994 har i sina syften och mal att uppné en tyngdpunkt emot
niva 1. | stravansmalen betonas framst niva 3, men aven niva 1 (typmodell nr 5). Mal-
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och syftesformuleringarna i Gy 11 &r mer jamnt fordelade an de i Lpf 94.
Malskrivningarna i Gy 11 svarar mot ett styrdokument av typen med jamnt fordelad
tyngdpunkt medan syftesavsnittet har en tydlig tyngdpunkt mot de lagre aspekterna av
larande. | Gy 11 finns inga mal att uppna framskrivet i kursplanerna. Man kan fraga
sig om det ar rimligt att tala om mal- och syftesavsnitten som olika styrdokument. Vi
har valt att géra det eftersom vi fokuserar pa enbart malen (i detta avseende, ej
innehallsligt) vad géller hdgskolan.

| progressionshanseende foreligger det inga stora skillnader mellan Lpf 94 och Gy
11. Det ar dock tva saker att notera. Det ar dels nagot fler mél i Gy 11, dels har Gy11
en nagot minskad vikt vid savél den lagre nivan (faktakunskap och forstaelse) som den
hogre (syntes och vardering) till forman for mellannivaerna (tillampning och analys).
Man kan uttrycka det som att Gy 11 i hogre grad &n Lpf 94 representerar en
kunskapssyn vilken betonar en jamnare viktning av kunskapsformer i Blooms
taxonomi.

For att ytterligare fa grepp om styrdokumenten for gymnasieskolan studerar vi
kunskapskraven for betygsnivaerna G, VG och MVG i Historia A och E, C och A for
kursen Historia 1b, som &r de historiekurser som ska ligga till grund for vidare studier.

Betygssystemet som infordes 1994 ar kumulativt, det vill saga for att uppna ett
hogre betyg ska kriterierna for ett lagre betyg vara uppfyllda. Kunskapskraven i Gy 11
ar daremot inte kumulativa. Vi har darfor adderat markororden i betygskriterierna for
Historia A, men inte for Historia 1b i tabell 2.

TABELL 2

Tyngdpunkter och typmodeller i betygskriterier och kunskapskrav for Historia A och
Historia 1b.

Markdrord i Historia A Markdrord i Historia 1b
(Betygskriterier for respektive betyg) (Kunskapskrav for respektive betyg)
Kunskapsform | Tyngdpunkt G VG MVG E C A
(antal/%) (antal/9%) (antal/9%) (antal/%) (antal/%) (antal/%)
Vardering Nivé 3 1/14 7/44 11/46 6/21 11/32 12/34
Syntes
Analys Niva 2 2128 5/31 7129 7124 7121 7120
Tillampning
Forstaelse Niva 1 4/56 4/25 6/25 16/55 16/47 16/46
Faktakunskap
Typmodell Nr1 Nr 3 Nr 3 Nr1 Nr1 Nr 1

Kraven for ett godkant betyg i saval Historia A som Historia 1b, G respektive E,

har en tydlig tyngdpunkt mot niva 1. For de hégre betygen i Historia A ligger

tyngdpunkten mot typmodell 3, med framforallt krav pa syntes och vardering. De

hdgre betygen i Historia 1b (C och A) har en tyngdpunkt mot krav rérande fakta och

forstaelse, men med en 6kad vikt, om &n ej dominerade, pa niva 3. En
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tyngdpunktsforskjutning emot niva 1 i jamférelse med Historia A. Progressionen inom
gymnasieskolans kurser forefaller vara tydligt angiven i det att det for hogre betyg
kravs att eleven ska kunna syntetisera och vardera stoff inom sitt studieomrade.

Olika typer av hdgre utbildning i historia

For hogskolan preciserar Hogskolelagen dvergripande mal (HL) och
Hogskoleforordningen hur mal for utbildning ska konstrueras utifran en uppdelning i
tre begreppspar: kunskap och forstaelse, fardighet och formaga samt
varderingsformaga och forhallningssatt (Hogskoleforordningen, bil. 2). Férenklat kan
man tala om utbildningarnas kunskapsmal, fardighetsmal och attitydmal. Det ska dock
betonas att det inte foreligger nagon central reglering innebarande att denna indelning
ska operationaliseras for varje enskild kursplan. Riktlinjerna galler endast
utbildningsplanerna. Att larandemalen pa ett 6vergripande plan getts denna indelning
far dock tolkas som knaséattande av en specifik kunskapssyn for hogskolesektorn.
Denna indelning av larandemalen kan stéllas i relation till Blooms taxonomi sasom
beskrivs i figur 2 ovan.

Nér typologin utifran Blooms taxonomi appliceras pa kursplaner fran svenska
larosaten framgar det att det foreligger relativt stora skillnader i formuleringarna.
Stora skillnader i hur man betonar hgre respektive lagre nivaer av kunskap (se tabell
3). Det forefaller vara nagot vanligare att tyngdpunkten forlaggs till kunskapsnivaer
som endast innebér att den studerande behdver kunna erinra sig fakta ur minnet
tillsammans med att pa ett mer elementért sétt ha formaga att forklara innebérden av
dessa faktakunskaper. Nagra av laroséatena i studien, tva universitet, prioriterar
tyngdpunkterna vasentligen annorlunda i kursplanerna genom att tyngdpunkten i deras
skrivningar ligger emot niva 3. En hogskola uppvisar en lika vikt vid lagre och hégre
kunskapsnivaer, typmodell 5. For de som studerar pa dessa kurser ar malen
annorlunda. Dessa kursplaner satter i centrum férmagan att av det historiska stoffet
skapa synteser liksom férmagan att kunna bedéma och kritiskt granska och vardera.

TABELL 3
Tyngdpunkter och typmodeller i kursplaner fér hogskolor och universitet

Markaorord i kursplaner for historia inom hdgskolan, férsta terminen (antal/%6)

Kunskapsform | Tyngdpunkt uu SU LU GU Umu HDa MdH HKr HHa
Vardering Niva 3 1/10 | 3/27 | 9/50 6/54 2/12 4/16 4/44 0/0 1/12
Syntes
Analys Niva 2 1/10 | 3/27 | 4/23 3127 7141 7/28 1/11 2/28 3/37
Tillampning
Forstaelse Niva 1 8/80 | 5/45 | 5/28 2/18 8/47 14/56 4/44 5/71 4/50
Fakta

Typmodell Nrl | Nrl | Nr3 Nr 3 Nr 1 Nr 1 Nr 5 Nr 1 Nr 1

Forkortningar som anvands for larosaten: Uppsala universitet (UU), Stockholms universitet (SU), Lunds universitet
(LU), Goteborgs universitet (GU), Umed universitet (UmU), Hogskolan Dalarna (HDa), Malardalens hogskola (MdH),
Hogskolan Kristianstad (HKr) och Hégskolan i Halmstad (HHa).

13




EN SPLITTRAD HISTORIA: SAMBANDET MELLAN KURSPLANER | HISTORIA FOR
GYMNASIESKOLA OCH HOGRE UTBILDNING

Thomas Nygren & Bjérn Astrand

Att kursplanerna spretar inom hogskolan har rimligen sin utgangspunkt i att dessa
styrdokument utvecklas och faststalls lokalt. Dess form bestams pa ett évergripande
plan av den nationella lagstiftningen i den meningen att vissa rubriker dar anges som
obligatoriska (utover att faststalla det som ett obligatorium att ha kursplaner), men
dess innehallsliga delar &r lokalt utvecklade.

Den kvantitativa kategoriseringen av markérorden i kursplanerna visar tydliga
skillnader i tyngdpunkten mellan utbildningarna i historia. Sett i ljuset av Blooms
taxonomi bygger i de flesta fallen inte den hogre utbildningens kursplaner vidare pa
den kunskap som gymnasieskolan forvéantas ge. Vi kan konstatera att progressionen
fran gymnasieskolan till hogre uthildning har ett oklart samband. For att battre forsta
sambandet mellan skolans och akademins historia kravs darfér en mer ingaende
kvalitativ analys.

HistorieAmnets kunskapskrav — en kvalitativ analys

Gymnasieskolans mal och kunskapskrav

I gymnasieskolans kursplan Historia A kan man tydligt utlésa hur historieamnet
inte bara ska ge en kinnedom om ”grundldggande drag i den historiska utvecklingen”
utan dven att eleven ska “kunna analysera historiska problem och tolka
orsakssammanhang bakom historiska forandringsprocesser” och “kunna beskriva det
historiska skeendet utifran olika perspektiv med insikt i den historiska kunskapens
tidsbundenhet” (SKOLFS 2000:60 a). Dessutom ska eleven ’kunna diskutera nagra av
dagens hindelser utifran ett historiskt perspektiv’’ och formulera sina tankar i
historiska fragor”(Ibid).

De mer utforliga kursplanerna fran 2011, med tydligare beskrivet stoffinnehall,
innehaller ocksa hogt stallda forvantningar pa vad historieundervisningen ska
behandla. | kdrnd&mnet Historia 1al (50p) och alternativet Historia 1 b (100p) finns
krav pa kronologisk 6versikt men ocksa problematisering av historiska
tidsindelningars beroende av kulturella och politiska forutséttningar” (Kursplan
Historia 1al; 1b). Vidare ska kursen ge ”[1]ngsiktiga historiska perspektiv pa
forandrade maktforhallanden och olika historiska forklaringar till dem.” Eleverna ska
studera “olika historiska fragestéllningar”, granska historiskt kdllmaterial utifrn olika
perspektiv, till exempel “’social bakgrund, etnicitet, generation, kon och sexualitet.”
Kallkritisk tdnkande ska tranas och historiebruk i konflikter ska analyseras. Aven
historia som identitetsskapande och olika forestallningar om gemensamma kulturarv
ska belysas i historieundervisningen (1bid).

Den historia som enligt gymnasieskolans skrivningar ska studeras pa de inledande
kurserna pa gymnasieskolan innehaller saledes en kronologisk 6versikt och en
problematisering av historieskrivningen. Historien ska analyseras utifran olika
perspektiv och datid och nutid ska kopplas samman. Det historiska tankandet med
forstaelse for forandring, kallkritiskt tankande, olika perspektiv och
historiemedvetande &r saledes val framskrivet i bada kursplanerna. En betoning av
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amnets olika varden som forstarkts i den senaste kursplanen genom dess mer ingaende
beskrivning av stoff och 6kad betoning pa historiebruk.

Vad géller progressionen i betygskriterierna ar det tydligt att for ett hogre betyg
kravs saval 2000 som 2011 en hogre grad av sjalvstandighet, kritiskt tankande och
problematisering. Graden av komplexitet i forstaelsen ska ge hogre betyg. |
kursplanen fran 2000 &r progressionen nagot otydligt uttryckt. Fran en godkéand niva
(G) med “grundlédggande” kunskaper till mer av jaimforelse, kritiskt tdnkande,
komparation och samtids- och framtidsanalys, for val godkéant (VG) och mycket val
godkéant (MVG). Vad géller forandringsprocesser kravs till exempel att eleven for ett
G kan beskriva ”grundldggande drag i den historiska utvecklingen och visar pé olika
krafter som styrt och styr den historiska processen”. For ett VG krivs det att eleven
dessutom ’sdtter samman enskilda fenomen och fakta i det forflutna till helhetsbilder
och motiverar sina stillningstaganden” och for ett MV G krévs att eleven “diskuterar
utifran ett historiskt perspektiv dagens problem och redogér for det egna samhéllets
framvéxt och historiska identitet samt visar darvid medvetenhet om vilka
konsekvenser skilda forhéllningssétt kan fa i framtiden.”

| detta exempel &r det tydligt att kraven pa 6kad komplexitet innebar att hogre
betyg dven kraver andra typer av historiska perspektiv. Aven om man redan for ett G
kraver kdnnedom om olika drivkrafter, krdvs sedan en helhetssyn for ett VG och en
klart 6kad grad av relativisering och forstaelse for identiteter och
framtidsforvantningar betonas sedan darutover for det hogsta betyget. Redan pa
godkand niva kravs formagan att kunna beskriva olika drivkrafter. For ett VG-betyg
krdvs att eleven kan bringa ordning i komplexiteten och anvanda motiverade
stallningstaganden. Att ga fran att kunna beskriva till att anvanda motiverade
stallningstaganden kan ses som ett nytt krav pa kunskapsform utifran Carlgrens
definition av kunskap. Fran kunskap som information till kunskap som fortrogenhet,
det vill saga fran fakta till mer av omdéme (SOU 1992:94, 47). Kravet pa
komparation, som ocksa finns for ett VG, aterfinns i Booths progression av historisk
kunskap pa niva fyra av fem (Booth, 2003). For MVG infors ytterligare krav pa
forstaelse for historiens betydelse for identiteter, nutidsforstaelse och
framtidsforvantningar. Det som historiedidaktiker kallat historiemedvetande (Jensen,
1997; Riisen, 2004). Med Carlgrens definition av kunskap skulle detta kunna kallas
forstaelse, kunskap som meningsskapande. Ett slags meningsskapande som for
historiedmnets del ligger néra det som Booth anger som den hogsta formen av
historisk forstaelse med sjalvreflektion och formaga att se olika perspektiv.

I 2011 ars kursplaner (Kursplan Historia 1al; 1b) uttrycks progressionen i tre
nivaer E, C och A, med icke definierade mellannivaer for betygen D och B. Eleven
ska for ett godként betyg (E) kunna 6versiktligt redogéra och forklara:
forandringsprocesser, historiebruk och forhallandet mellan datid, nutid och framtid.
Motsvarande krav for ett véal godként betyg (C) ar att kunna utférligt redogéra och
forklara och for det hogsta betyget (A) krévs utforliga och nyanserade redogdrelser
och forklaringar. Nér det galler informationshantering och kéllkritiskt tdnkande
beskrivs grader av sakerhet i fardigheterna (fran viss sakerhet for E och C till sékerhet
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for A) och huruvida slutsatserna ar enkla (E), véalgrundade (C) eller vélgrundade och
nyanserade (A).

| dessa betygskriterier aterfinns saledes krav pa kunskap om olika bruk av historia
och historiemedvetande (i definitionen kopplingar mellan det forflutna, nutiden och
framtidsforvantningar) redan pa godkand niva (E). Den dversiktliga forstaelsen
historisk forandring bestar, men relativiseras genom att kravet for ett E innebar att
eleven ska kunna: “6versiktligt redogora for fordndringsprocesser, handelser och
personer under olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem”. Kunskap som
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet aterfinns i 2011 ars kursplan redan pa
godkand niva. I likhet med tidigare kursplan kravs komparativ forstaelse for ett hogre
betyg (C), helt i linje med Booths syn pa progression. Kraven pa progressionen
handlar i dvrigt framst om i vilken utstrackning kunskapen &r utforlig, nyanserad och
valgrundad. Aven om skrivningarna foreskriver dversikt och enklare forstaelse
aterfinns den typ av historisk forstaelse som Booth anger som den mest komplexa,
med sjalvreflektion och relativisering av historieskrivningen, redan pa godkand niva.

Teoretiseringen av dmnet accentueras sedan i kursplanerna for
fortsattningskurserna i historia, Historia B respektive Historia 2a och 2b. Historiska
tolkningar, fragestallningar och forklaringsmodeller utifran olika kallor och teman ska
studeras mer ingaende vid fortsatta gymnasiestudier i historia (SKOLFS 2000:60 b;
Kursplan Historia 2a; 2b).

Universitetens kunskapskrav

I kursplanen for Historia, baskurs A vid Uppsala universitet betonas framst vikten
av att studenten efter avslutad kurs ska kunna redogora (Uppsala universitet,
5HA300). Studenten ska kunna: “redogora for olika kronologiska epokindelningar i

9 9

varldshistorien”, redogora for viktiga ekonomiska, sociala, politiska och kulturella

2 9

begrepp 1 virldshistorien”, “redogéra for de mest centrala historiska processerna”,
“redogora for grundldggande metodiska och kallkritiska problem”, ’redogdra for hur
olika forfattares utgangspunkter paverkar historiska urval, framstallningsform och
forklaringar” och “redogora for hur olika kategorier av manniskor paverkar och har
paverkats av historiska processer och forlopp” (Ibid). Att strukturera stoffet och
overblick dver kronologin framhalls ocksa som mal for kursen och ett godkant betyg i
Uppsala.

| Uppsalas kursplan aterfinns saledes krav pa kunskaper som utifran
formuleringarna framst handlar om att aterge inhdmtad information, det som Carlgren
kallar fakta. Metodiska och kallkritiska problem kan tolkas som en ansats emot
fardighet och fortrogenhet. Men kraven sasom de formuleras kréaver inte att studenten
har dessa kallkritiska fardigheter, sdsom det krédvs pa gymnasieniva, utan att de kan
redogora for problematiken med olika k&llor. Den relativisering som Booths efterlyser
i sin syn pa historisk forstaelse kan tolkas in i kraven pa att kunna beskriva olika
forfattares perspektiv och dven hur manniskor paverkat och paverkats av historien.
Men den sjélvreflektion som Booth efterlyser och forstaelsen for historiens betydelse
for identiteter, ar inte framskrivet i kursplanen. Dessutom saknas den
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nutidsanknytning, som aterfinns pa gymnasial niva, i Uppsalas kursplan. I relation till
formuleringarna pa gymnasial niva har Uppsala inte de krav pa utforlighet och
nyansering som avkravs gymnasieelever for de hogre betygen, C, B och A.

| Stockholm betonas pa kursen Historia 1 vikten av att redogdra, analysera och
diskutera. Efter kursen ska studenten “kunna redogora for, analysera och diskutera
utvecklingslinjer och historiska sammanhang” och “redogora for, analysera och
diskutera problemomraden och historiska fragor utifran vetenskaplig litteratur”
(Stockholms universitet, HI1205, HI1206). Dessutom ska studenten kunna vardera
och kéllkritiskt granska historiska kédllor” samt "’ha insikter i grunderna for historisk
metod och teori” (Ibid).

Utifran Carlgrens teori om olika sorters kunskap kan Stockholms kursplan tolkas
som betonande framst fakta, fardighet och fortrogenhet. Fakta presenterat i
redogorelser, fardighet och fortrogenhet konkretiserat i analyser och diskussioner.
Awven kraven pa ett kallkritiskt tankande i hanteringen av kallmaterial kan tolkas som
historiska fardigheter och krav pa kunskap som omdoéme. | Stockholms kursplan ar det
oklart om kraven avser relativisering sasom Booth efterlyser nar han framhaller
forstaelse for olika historiesyner och sjalvreflektion som de hogre nivaerna av
historisk forstaelse. Hanvisningar till vetenskaplig litteratur kan mojligen tolkas som
en vilja att framhalla kunskap om olika historiesyner, men detta skrivs inte fram som
ett krav sasom det gors i gymnasieskolans kursplaner. Det som Carlgren kallar
forstaelse, kunskap som meningsskapande, ar inte framskrivet i kursplanen. Dessutom
ar kunskap om kopplingar mellan datid, nutid och framtid, som avkravs elever pa
gymnasiet, inte ett krav for godkant enligt Stockholms kursplan. Att forsta historiens
roll i identitetsskapande, historiemedvetande och historiebruk avkrévs heller inte
studenterna pa denna hogre utbildningsniva.

Lunds universitets grundkurs i historia betonar ocksa vikten av dversikt. Studenten
ska efter avslutad kurs "visa dversiktlig kunskap om och forstéelse av politiska,
kulturella, ekonomiska och sociala tillstdnd och fordndringar” (Lunds universitet, HIS
A13). I kursplanen i Lund relativiseras den historiska kunskapen genom att framhalla
vikten av att studenterna ska kunna forsta att "historiskt vetande dr manniskoskapat”.
Virdet av att studenterna kan soka granska och tolka olika kéllor samt resonera kring
synen pa genus, etnicitet och mangfald i historien skrivs fram. Dessutom betonas
vikten av att diskutera aktuell historisk forskning (Ibid).

Formuleringarna i Lund ligger ndra den kunskap som Carlgren kallat fakta,
fardighet och fortrogenhet. Fakta i form av historisk 6versikt, fardighet i att
kallkritiskt inhdmta och granska ké&llmaterial och fortrogenhet (omdéme) i tolkningen
av historiska kallor. I linje med Booths syn pa historisk forstaelse formuleras krav pa
relativisering av den historiska kunskapen. Studenterna avkravs formagan att kunna
resonera utifran olika perspektiv. Kopplingen mellan datid, nutid och framtid aterfinns
ddremot inte i kraven. Aven om historiebruk finns med i beskrivningen av amnet finns
inga kunskapskrav knutna till historiebruk. Historia som identitetsskapande finns inte
heller som ett kunskapskrav. Kraven pa oversiktlig kunskap om forandringsprocesser
liknar de formuleringar som finns i gymnasieskolan for att fa godként. Studenterna

17



EN SPLITTRAD HISTORIA: SAMBANDET MELLAN KURSPLANER | HISTORIA FOR
GYMNASIESKOLA OCH HOGRE UTBILDNING

Thomas Nygren & Bjérn Astrand

avkravs oversiktlig kunskap inte utforlig eller utforlig och nyanserad som kravs for C,
B och A pa gymnasiet.

Likheter och skillnader

Sasom historieamnet framtrader i den kvalitativa studien finns stora likheter pa de
olika formuleringsarenorna i betoningen av att kunna redogora for de stora
utvecklingslinjerna. | saval gymnasieskolans formuleringar som de tre universiteten
ges en bild av att det finns, minst, ett grundlaggande kronologiskt narrativ som
studenterna bor kanna till. | kursplanerna beskrivs vidare att kallkritik ar nagot som
elever och studenter ska ha kannedom om, dock olika ingaende i olika skrivningar.

Men hér slutar likheterna. N&r man i Uppsala betonar redogorelse, betonar man i
Stockholm redogdrelse, analys och diskussion medan Lunds skrivningar i hdgre
utstrackning betonar relativisering och olika perspektiv pa historia som konstruktion.
Att lasa och problematisera vetenskapliga texter ar nagot som bara namns pa
universitetsnivan i Stockholm och Lund. Divergenserna mellan Uppsala och
Stockholm synliggor att det inom Niva 1 i var kvantitativa studie finns tydliga
historiedidaktiska skillnader i hur &mnet formuleras. Den splittrade bild som den
kvantitativa studien uppvisar forstarks saledes i den kvalitativa studien. Kopplingen
mellan nutid, datid och framtid betonas pa gymnasieniva men denna kunskap som
kallats historiemedvetande aterfinns inte pa universitetsnivan. Tydligt &r att
gymnasieskolans krav omfattar fler perspektiv pa historien an universitetens. Den
kunskapsform som Carlgren kallar forstaelse, kunskap som meningsskapande, ar mer
framtradande pa gymnasieniva an pa universitetsnivan. Sarskilt anmarkningsvart ar att
kraven for ett C pa gymnasiet ar hogre stallda an kraven for ett godkant pa en kurs
universitetsniva. Nar universitet kraver 6versikt och redogorelse avkravs elever pa
gymnasiet som vill ha de hogre betygen utférlighet samt utférlighet och nyansering;
en komplexitet i de historiska kunskaperna som inte kravs for ett godként enligt
kursplanerna pa undersokta universitet. Utforligt, valgrundat och nyanserat ar
formuleringar som gymnasieskolan anvander, men det krdver inte universiteten i sina
skrivningar av studenter for godkant pa grundkurser i historia.

Avslutande diskussion

Finns det forutsattningar i utbildningssystemet for att bli klok av att lasa pa
universitet? | den har studien har vi funnit relativt svaga samband mellan
historiekurser i gymnasieskolan och de inledande kurserna pa hégskoleniva. Den
splittring som finns i kursplanerna vécker fragor om progression, likvardighet och
rattsakerhet. Mot bakgrund av de tentativa resultat vi presenterat har kommer vi till
nagra slutsatser och fordjupade/fornyade fragestéllningar vilka vi har presenterar.

Resultaten i denna studie tyder pa en problematisk spridning i hur historieamnet
formuleras pa gymnasieniva och vid undersokta larosaten. Man kan knappast pasta att
hogskolans kurplaner i historia vasentligen bygger pa elevernas forkunskaper fran
gymnasieutbildningen sdsom hadgskolelagen foreskriver (HL). Visserligen ar det inom
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den hogre utbildningen som hanvisningar finns till att problematisera vetenskapliga
texter, sasom foreskrivs i hogskolelagen (HL), men andra formuleringar av
historieamnets &r mer kravande pd gymnasieniva an pa universitetsniva. Utifran
Booths beskrivning av progression i historisk forstaelse ar det uppenbart att graden av
komplexitet idag ar hogre i gymnasieskolans kursplaner &n vid grundkurser pa
universitetsniva. Nar skrivningarna for de lagsta kurserna i historia kraver mer av
gymnasieskolans ungdomar an studenter vid universitet kravs eftertanke i
implementeringen.

I kursplanerna i historia finns ingen tydlig progression mellan gymnasium och
hogre utbildning, snarare tvartom. Oversikt och redogérelse framhélls mer i
kursplanerna pa manga larosaten an i gymnasieskolan. Den forandrade tyngdpunkten
emot mer av fakta och forstaelse i Historia 1b, som var studie belyser, minskar
skillnaderna men problematiken i progressionen bestar. Som historiker ser vi det som
viktigt att ha en god Gversikt och forstaelse for kontexten for att kunna vara kallkritisk.
Det ar darfor forstaeligt att man pa manga larosaten vill ge en god grund for vidare
historiska studier genom att beskriva de stora sammanhangen, men om kontexten forst
maste vara omfattande behdéver skrivningarna for gymnasiet andras radikalt fran
dagens kursplaner som mer betonar historiskt tinkande och olika perspektiv.

Men betoningen av fakta och forstaelse ar uppenbarligen inte genomgaende i hogre
utbildning. Givet den spretiga bilden vad galler profilen pa hogre studier i historia blir
slutsatsen att oavsett hur utbildningen genomforts pa gymnasiet kommer studenten till
nagot annat. Om man beaktar det faktum att vi nyligen fick nya kursplaner pa
gymnasiet ar det rimligt att se det som att det ar hogskolor och universitet som har en
realistisk mojlighet att anpassa sig till gymnasieskolans formuleringar, men knappast
omvant. Dessutom studerar bara ett fatal av gymnasieskolans elever historia vidare pa
hogskoleniva. Det viktigaste for historieundervisningen pa gymnasiet ar saledes i
praktiken att ge bildning for livet, inte for hogre studier.

Relativisering, meningsskapande och komplexitet som framhalls som viktig
kunskap av savél Carlgren som Booth ar mer framtradande i gymnasieskolans
kursplaner &n i universitetens. Rimligtvis doljer sig redan idag ett komplext studium
av historia bakom universitetens enklare formuleringar av amnet, men om sa ar fallet
behover detta skrivas fram tydligare. Vad menar man till exempel vid Stockholms
universitet med “analys” och “diskussion” i forhéllande till gymnasieskolans
formuleringar?

Utan en tydlig 1ank mellan gymnasieskolan och hdgre utbildning riskerar
studenterna att uppfattas, och uppfatta sig sjalva, som daligt forberedda for hogre
studier. For studerande i &mnet kan det om undervisningen foljer kriterierna (vilket
inte alltid ar fallet) fa som konsekvens att de far kunskaper i amnet pa gymnasiet som
vid vidare studier inte &r relevanta forkunskaper for de hogre studierna. Kan detta vara
en grund till att studenter i historia kan uppfattas som mindre kunniga i &mnet an de
varit tidigare? Upplevelsen av att studenter i historia har bristande férkunskaper
riskerar utifran radande forutsattningar att besta. En duktig elev i historia som laser
gymnasiets alla kurser har fran gymnasiet med sig lite av kronologi (men mycket av
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teori, perspektiv, metod och tillimpning). Aven om tyngdpunkten forskjutits nagot
bestar detta forhallande aven efter inforandet av Gy 11. Att forbereda gymnasieelever
for hogre studier blir minst sagt problematiskt nar hogre studier i amnet skiljer sig fran
gymnasieskolans historia. Att det dessutom finns tydliga skillnader mellan de
understkta hogskolor och universitet innebér ytterligare problem fér gymnasieskolans
mojligheter att forbereda eleverna for hogre studier. Vad ar det gymnasieeleverna ska
forberedas for?

Ett sétt att forsta skillnaderna mellan olika larosaten kan vara att de i olika grad har
moderniserat sina kursplaner. Synen pa vad det ar att veta ndgot om det forflutna
forefaller ha utvecklats, problematiserats och fordjupats over tid. Sannolikt har &ven
det 6kade betonandet och beroendet av teorier inom samhéllsvetenskaperna spelat in.
Sannolikt &r rutinerna for utveckling, utvéardering och dversyn skiftande och det kan
inte uteslutas att kursplanernas utformning i hog grad ar beroende av lokala
nyckelpersoner, deras kompetens och synsétt. Det &r inte heller uteslutet att i den
institution som med sin kursgivning deltar i utbildning av larare ocksa paverkas av den
verksamhetens nara relation till skolan och pedagogiska fragor. Den har artikeln
underséker samband mellan skola och hdgskola. Darfor ar det vanskligt att pasta att
spridningen inom hdgskolans kursplaner beror pa i vilken grad man har tagit intryck
av skolans syn pa kunskap. Kanske ar det nagot provokativt att anta att skolsystemet
har en hdgre medvetenhet om dessa aspekter av undervisning och att det starkare
samhaélleliga kravet pa utveckling av undervisningen inte bara lett fram till andra typer
av styrdokument utan aven att en viss paverkan skett pa hogskolan, som inte sallan
antas ha en mer traditionsbunden kunskapssyn. Mojligen kan influenser fran
lararutbildningen delvis forklara varfor vissa larosdten ligger ndrmare
gymnasieskolans formuleringar. Rimligen handlar det om kulturella och
historiografiska orsaker i kombination med enskilda aktorers insatser vid utformandet
av kursplanerna.

Det behovs en kritisk analys av historiedamnets varden och innehall pa olika nivaer i
utbildningssystemet for att mojliggdra en bra progression. Grundskolans och
gymnasieskolans nya kursplaner &r ett forsok till att majliggora en sadan progression.
For att tydligare folja studenternas forvantade utbildningsniva och lagstiftningen kréavs
forandrade formuleringar av historieamnet pa hogskoleniva. Okad tydlighet och mer
betoning av hogre kunskapsformer kan méjligen locka fler studenter och éka &mnets
relevans i dagens samhélle, men framforallt bidra till stérre harmoni mellan skola och
hogskola. For att uttrycka det pa kursplanesprak behéver hogskolan formulera
valgrundade kursplaner som pa ett utforligt och nyanserat satt beskriver amnets
innehall och krav. Samtidigt behdver man pa gymnasieniva fundera kring vilka krav
man rimligen kan stélla pa eleverna. Ar det rimligt att 16-aringar ska leva upp till
hogre kunskapskrav an studenter pa landets hogskolor? Eller ar det sa att de ord med
vilka kraven beskrivs och uttrycks har helt olika inneb6rd inom gymnasieskolan och
hdgskolan?

En strdvan efter en tydligare progression med mer av enhetlighet riskerar
emellertid att skapa en likriktning i grundutbildningen i historia. Sett fran andra
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perspektiv dn progressionsaspekten av studierna ar kanske en relativt stor variation
vad géller utformningen av hogskolans grundldggande historiekurser att foredra.
Akademisk frihet och mangfald maste vagas emot rattsékerhet och progression. En
okad likriktning pa grundutbildningen riskerar i férlangningen att hogre studier i
historia inte motsvarar den mangfald som i dag ar sa tydlig inom é&mnet. Med
valforankrade och nyanserade kursplaner kan forhoppningsvis mangfalden i de
akademiska inriktningarna bibehallas samtidigt som progressionen blir tydligare.

Forandrade kursplaner och okad transparens ar emellertid ingen garanti for en
béattre historieundervisning i skola och hogskola. De formulerade kursplanerna ar
foremal for tolkningar och vad som realiseras i undervisningen pa gymnasier och
universitet kan skilja sig at mellan olika uttolkare, sdsom t.ex. larare med olika
undervisningsstrategier i historia. Vad som sker i forelasningssalar och klassrum, och
vad eleverna uppfattar i historieundervisningen kan skilja sig fran de initiala
intentioner som fanns vid formuleringen, men det som formuleras pa laroplansnivan &r
trots allt en viktig forutsattning for vad som planeras och genomférs (Klafki, 1994;
Lindesjo & Lundgren, 2000). Eftersom vi inte kan faststalla hur stor betydelse
styrdokumenten har i praktiken vacks andra fragor. Kan det vara sa att skolkulturer
och undervisningstraditioner ar s dominerande att det glapp vi hér identifierat i
verkligheten inte finns, ser annorlunda ut eller till och med ar &nnu storre?

Eftersom varje larosate och institution lokalt utformar kurser och
bedomningskriterier kan man idag svarligen avgora om det finns en likvardighet i
examen fran olika hogskolor och universitet. Hogskoleverket framhaller i sin rapport
om rattsaker examination att det inte &r ett formellt krav pa att hogskolorna ska
publicera sina betygskriterier (Hogskoleverket 2008:36R). Detta innebdr att
transparensen i det som leder fram till en examen é&r bristfallig och man kan ifragasatta
om det ar ett rattsakert system for studenterna. Dagens system innebar saledes en
osakerhet for studenterna eftersom deras forkunskaper blir svara att vardera i
forhallande till hogre studier och hogre studier i historia kan innebéra mycket olika
innehall och krav. En 6kad transparens skulle gynna saval rattssakerheten som
mojligheten for studenter att gora vélinformerade val av utbildning. Dagens elever och
morgondagens studenter fortjanar en rimlig progression i de ramverk som finns och
oOkad rattssakerhet i sin utbildning. En sadan utveckling skulle sannolikt ocksa 6ka
mojligheten att bli klok av att lasa pa universitet.
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Appendix 1 Blooms taxonomi, signalord och markérord i kdllmaterialet

Blooms taxonomi — klassifikation av signalord (Markor) (2)

identifierar olika historiska
forklaringstyper och
perspektiv, presenterar (eget
arbete), genomfér (uppsats),

redovisa,

Nivébeskrivning (citerat: Gronlund, N, E, Exempel pa Identifierade i kéllmaterialet
;ﬂ Weriting Instructional Objectives for teaching and signalord, (original formulering inom
5;_ Assessment, Seventh Edition, Pearson, 2004, parentes) o
~§ s123) Z
E.
s
Knowledge is defined as the remembering of | Defines, describes, | Gy: Redogér, har” en og:
previously learned material. This may involve | identifies, labels, kunskapsbas(Ipf) 6
o the recall of a wide range of material, from lists, matches, 5
ET specific facts to complete theories, but all that | names, outlines, Hgsk: redogor, har” en go
ér is required is the bringing to mind the reproduces, kunskapsbas, "har” vissa 5
’,ar appropriate information. Knowledge selects, states f6rdjupade kunskaper, E_
© represents the lowest level of learning “visar” Gversiklig kunskap, °
outcomes in the cognitive domain. 1) skisserar,
Comprehension is defined as the ability to Converts, defends, | Gy: ger exempel pa,
grasp the meaning of material. This may be distinguishes, forklarar, tolkar, inser
shown by translating material from one form estimates, explains, | (insikter), medvetenhet (3),
to another (words to numbers), by extends, forstir (forstaelse)
interpreting material (explaining or generalizes, gives
summarizing), and by estimating future trends | examples, infers, Hgsk: identifierar relevanta
(predicting consequences of effects). These paraphrases, historiska hindelser och
5 learning outcomes go one step beyond the predicts, rewrites, | fenomen och placerar dem i
§} simple remembering of material, and summarizes ett kronologiskt
% | represent the lowest level of understanding, sammanhang, “har” insikter
i (T/M), ”visar” insikter (i
aktuell forskning), ’visar”
forstaelse av, forklarar
(processer/linjet), uttrycker
medvetenhet (T/M), tolkar
(samhillen)
Application refers to the ability to use learned | Changes, Gy: soker, granskar,
material in new and concrete situations. This computes, besvarar, anligger
may include the application of such things as demonstrates,
rules, methods, concepts, principles, laws and | discovers, Hgsk: granskar killor, soker
theories. Learning outcomes in this area manipulates, information, sovrar
— | require a higher level of understanding than modifies, operates, information, stiller
| those under comprehension. predicts, prepares, | intressanta fragor, "viljer”
g produces, relates, stoff, tillimpar insikter,
cr% shows, solves, uses | tillimpar metoder,
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Analysis refers to the ability to break down
material into its component parts so that its
organizational structure may be understood.
This may include the identification of parts,
analysis of the relationships between patts,

and recognition of the organizational

Breaks down,
diagrams,
differentiates,
discriminates,
distinguishes,
identifies,

Gy: analysera historiska
problem, tolka
orsakssammanhang bakom
historiska
forindringsprocesser

cognitive hierarchy because they contain
elements of all of the other categories, plus
conscious value judgment based on clearly

defined criteria.

summarizes,

supports

B> principles involved. Learning outcomes here illustrates, infers,

2 | represents a higher intellectual level than outlines, points -

” comprehension and application because they out, relates, selects, Hgsk: anger orsaker till och
require an understanding of both the content | separates, effekter w processuéll?
and the structural form of the material. subdivides férlopp, analyserar (linjer,

samhillen, perspektiv),
formulerar ett historiskt
problem,
Synthesis refers to the ability to put parts Categorizes, Gy-nivé: drar slutsatser,
together to form a new whole. This may combines, reflekterar, resonerar
involve the production of a unique compiles,
communication (theme or speech), a plan of composes, creates, | Hgsk: strukturerar
operations (research proposal) or a set of devises, designs, kunskapsstoff i
abstract relations (scheme for classifying explains, generates, sammanhingande
information). Learning outcomes in this area modifies, narrationer, diskuterar

& | stress creative behaviors, with major emphasis | organizes, plans, utvecklingslinjer/problemo

?g on the formulation of new patterns of rearranges, mriden, resonerat,

“ | structures. reconstructs, problematiserar,

relates, kommunicerar fragor,
reorganizes, kommunicerar
revises, rewrites, stindpunkter,. presenterar
summarizes, tells, historia, reflekterar (Gver ett
writes historiskt problem och
redovisar skriftligt)
Evaluation is concerned with the ability to Appraises, Gy: virderar, avger
judge the value of material (statement, novel, compares, omdoémen, jimfor, férordar,
poem, research report) for a given purpose. concludes, motiverar, argumenterar, tar
The judgments are to be based on definite contrasts, stillning
criteria. These may be internal criteria criticizes, (stdllningstaganden),
(organization) or external criteria (relevance to | describes, bedémer

é the purpose), and the student my determine discriminates,

8: the criteria or be given them. Learning explains, justifies, Hgsk: virderar killor,

q% " | outcomes in this area are highest in the interprets, relates, virderar information

kritiskt, diskuterar etiska
problem, bedémer
pastaenden, jamfor,
argumenterar, tinker
kritiskt,

OPUBIE[ A® BATU 9ISOF]

1) Bloom utvecklade utéver denna taxonomi 6ver kognitiva lirandemal dven taxonomier for de
affektiva och psykomotoriska dominerna: Krathwohl, D.R., Bloom, B.S. & Masia, B.B. (red.)
(1964). Taxonomy of educational objectives: the classification of educational goals. Handbook 2, Affectice domain.

New York: Longman.

2) "Ilustrative verbs for stating specific learning outcomes”
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3) Historiemedvetande dr ett omtvistat och svarplacerat begrepp i Blooms taxonomi. Vi har dirfor
valt att inte inplacera det fital ginger som det nimns i gymnasieskolans dmnesbeskrivning.
Forekommer inte i betygskriterierna.
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