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Abstract: Student teachers in Sweden conductedtated inquiry projects in
which they investigated school children’s underdiag of history. Analysis of
the student teachers’ written assignments indicatebivalence on part of the
student teachers. On the one hand, they want togghhoth content and
teaching methods in the subject of history, buthenother hand many of them
seem happy with how things are. Further, the stutesrchers want to take the
interests and needs of their pupils seriously,thay do not reflect much on
what will be the practical consequences of thiglgir teaching. The student
teachers did not use a specialised vocabulary vaigrussing history and
history teaching, which indicates the academicriirag they have got may be
inadequate. It appears that the investigations lemgled the beliefs of the
student teachers about children’s prior knowledgieer taking part in the
projects, the student teachers claimed they hadldped a new appreciation
for children’s prior ideas. These findings suggéstt structured investigations,
focused on specific disciplinary content, havegbtntial to encourage student
teachers’ reflection on their pupils’ cognition.
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Inledning

Det finns grupper av individer som av yrkesmassiigr andra skal har en sarskilt
aktiv relation till historia. Historielarare ar sadan grupp som pa sistone har
attraherat en hel del intresse fran forskarna (B2040; Hansson, 2010; Wibaeus,
2010). En annan grupp ar lararstudenter med hastein &mneskombination.
Lararstudenterna ar en intressant grupp av fleih Bkr det forsta far de under en
relativt kort tidsperiod en mangd impulser somhistoria — fran kurslitteratur, larare,
kurskamrater, lokala lararutbildare och elever stenmoter under sin skolpraktik. For
det andra genomfdr de under sin utbildningstidletys positions- eller rollbyte, fran
konsument till producent/ kommunikator av histovidket gor att de maste ta
stallning till en rad fragor som ror historia odstbrieundervisning. | den nya rollen
som larare maste de valja stoff, perspektiv oclenrisningsmetodik. Kanske
kommer de i sinom tid att hemfalla at traditioneltd, men de har som studenter
atminstone mojligheten att resonera idealistiskt visionart.

Historieundervisning formas inte bara av yttre rakitdrer som kursplaner och
laromedel, utan ocksa av samspelet mellan lardrel@ver, och darfor har de
enskilda lararnas tankar och uppfattningar om hisstach historieundervisning stor
betydelse. Dagens lararstudenter kommer att forgeket av framtidens
historieundervisning. Det gor det utomordentligtéssant att stalla kvalificerade
fragor kring deras tankar om historia och histan@ervisning.

Det finns manga studier om lararstudenter, mewfia specifikt ror
historielararstudenter. Nagra anglosaxiska forskareundersokt lararstudenters
historiska tankande och da framst studerat huestigtina reagerat i motet med
historiska kalltexter eller tolkningar av historastorlopp. Resultaten visar bland annat
att lararstudenterna i de studerade amerikansk&a@ensiska utbildningssystemen
har begransad erfarenhet av att hantera konkudernaerspektiv pa historia och
darfor far problem da de ska jamka ihop ny infoioramed sina tidigare kunskaper
(Bohan & Davis, Jr, 1998; Seixas, 1998; VanSledr&gtfflerbach, 2000). De
namnda studierna & sma och bygger pa fallstudéer sma studentgrupper eller
ibland enstaka lararstudenter. Det finns ocksaanégkatstudier dar storre antal
historielararstudenter ingar. En pagaende belgiskessom baseras pa ca 300 enkater
havdar att lararstudenter garna kopplar historiennshingen till nuet, men utan att
inse att detta kan forsvara forstaelsen av huftifititna praglades av andra
rationaliteter an dagens samhélle. Forfattarna mehéor att forsta datiden pa dess
egna villkor ar det kontextualisering snarare atdsanknytning som krévs
(Schampaert, 2010; Schampaert et al, 2011). Alizégenda studierna behandlar pa
olika satt hur lararstudenterna forhaller sigdét historiska stoffet. En norsk studie
med sextionio lararstudenter har ett nagot annddyerspektiv genom att fastsla att
samhallet utanfoér skolan har stort inflytande pa@lshternas historiemedvetande (Bae,
1996). Detta resultat ligger i linje med andra studom visat att manniskors relation
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till historia praglas av olika former av historielri vardagen (ex. Rosenzweig &
Thelen, 1998).

Eftersom utbildningssystem och historiekulturetjskisig at bor man vara
forsiktig med att overfora slutsatser mellan land&rSA ar det till exempel inte givet
att historiker medverkar i utbildningen av histtirare, sarskilt inte i
historiedidaktiska moment (Cantu, 2008; McDiarndifl94). | ett land som Sverige,
som under 1900-talet aldrig harjades av krig, ligtoHeamnet ocksa fatt en annan
laddning an i samhéllen dar erfarenheter som irgsilgy eller ockupation lever i det
allmanna medvetandet. Detta kan fa mycket konkretbhord, som i intervjudelen av
den ndmnda norska studien dar samtliga intervjuza@festerade tydliga relationer
till andra varldskriget (Bge, 1995: 118). Klartait [ararstudenter i olika lAnder ges
skilda forutsattningar.

Studier av svenska historielararstudenter sakrmasgydn man figurerar de i de
mindre studier som har behandlat svenska laradmibigjar i historia (Eriksson, 1997;
Aronsson, 2004; Ludvigsson & Schiillerqvist, 20@#gr som del av populationen
historiestudenter — vilkas bristande faktakunskégieviss uppmarksamhet
(Queckfeldt, 2001).

Syfte

Syftet med foreliggande text &r att undersoka etoheléararstudenter i Sverige
forhaller sig till historia och historieundervisginMin grunduppfattning ar att
lararstudenterna kontinuerligt konstruerar sitt @rach sin syn pa undervisning. |
processen med att konstruera undervisningsamrtetihikommer de, som angavs
ovan, att paverkas av en rad olika aktorer. Precessde vara sarskilt intensiv i
anslutning till studenternas undervisningsprakéksgolor, da de intar rollen som
larare och kommunicerar historia med skolans eléy@m jag ndmnde ovan ar det
patagligt att den tidigare forskningen varit fokuegkpa lararstudenternas relation till
stoffet i form av Kalltexter och historiska berétez. Men for att kommunikationen
ska bli framgangsrik maste lararstudenten forrgddill vilka eleverna &r och vad de
kan. En kanadensisk studie, som tagit del av fragor lararstudenter formulerat till
sina elever, visar att studenterna ibland har délistaelse for elevernas behov av
historisk kontextualisering (Seixas, 1998). Medramatd finns skél att analysera
lararstudenternas syn pa eleverna och dessa®nefiiithistoria.

Inom den svenska historiedidaktiska diskussionemtzam under senare ar
aterkommande tagit upp amnets nutidskoppling, laftifierat genom begreppet
historiemedvetande, samt den utmaning som det nudtnigidla klassrummet stéller
amnet infor. Jag ar darfor intresserad av i vilkein dessa bada aspekter
uppmarksammas av studenterna i deras reflektiommeg &mnet. De kommer nedan
att behandlas under den 6vergripande fragan: \éiiggekter av historieamnet lyfter
lararstudenterna fram i sin reflektion? Vidare jalj utreda den aspekt av
historieundervisningen som jag menar att den iat@nella forskningen hittills har
forsummat: lararstudenternas syn pa eleverna ossadeelation till historia. | det
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andra empiriska avsnittet nedan kommer jag saletietskutera vad det ar i
elevernas relation till historia som lararstudemaeiéster sig vid: | vilkken man
uppmarksammar de elevernas forutsattningar atslgrhistoria, elevernas intressen
och preferenser inom amnet, och vilka konsekvesesede for
historieundervisningen? Svaren pa fragorna skéerals till aktuell historiedidaktisk
forskning och debatt. Kunskap om huruvida studeaeuppfattningar sammanfaller
med eller skiljer sig fran de som dominerar inostdriedidaktiken gor att vi sedan
kan omprova saval teoretiska antaganden som laiainingens faktiska
upplaggning; nar vi forstar studenternas férmagor W battre hjalpa dem att
utvecklas.

Fragor om hur lararstudenternas forhallande tiftdria och historieundervisning
foérandras under deras utbildningstid kommer jagilé@miérhan. Daremot kommer jag
i den avslutande diskussionen att beréra nagraamgrénsade fragor, exempelvis i
vilken utstrackning lararstudenterna har tillagsigtett amnesdidaktiskt sprak som ar
adekvat for att diskutera historia och historieum&ing.

Material och metod

Artikeln baseras pa empiri frdn Uppsala universitatlararstudenterna bedriver
sina historiestudier vid Historiska institutionéitirsta terminen bestar av en
traditionell kronologisk kurs bestaende av foreiégar och litteraturseminarier, men
darutover har studenterna enstaka didaktiska sei@inAndra terminen inleds med
verksamhetsforlagd utbildning (vfu), d& studentéiat har en veckas undervisning
om historiedidaktik. Sedan vistas de pa sin praktka under nagra veckor, da de
auskulterar samt 6vningsundervisar, varefter desa@melas pa universitetet for
redovisning av praktikuppgifter. Terminen avslutasd sedvanlig metodkurs samt
uppsats.

Den historiedidaktiska undervisningen i Uppsalatidigare forlagd till en
renodlad lararutbildningsinstitution, och fick dastark pragel av metodik. Under
Hans Tillman, Lars Terner och Christer Ohman utlambds en rad évningar i
historiemetodik, bland dem historiskt berattande @@ma (Tillman, 1977; Terner,
1990; Ohman, 1990). Daremot anvandes relativhlgoriedidaktisk litteratur i
utbildningen (Forslund, 2007). Metodikdvningar daminerat ocksa under den
studerade perioden, 2088010; litteraturlistan har innehallit Magnus Herreson
AdlersHistorieundervisningens byggstenantologinHistorien ar nu(red. Klas-
Goran Karlsson och Ulf Zander) samt debattinlaggerkanon iHistorielararnas
Forenings Arsskrif2007, men litteraturen har inte tenterats sarskilt

En av de vfu-uppgifter som anvants under de serdastehar varit att studenterna
fatt i uppdrag att intervjua en eller tva elever denas relation till historia, detta for att
ge studenterna en realistisk uppfattning om elegeémneskunskaper, intressen och
intellektuella formagor. Liknande 6vningar har amgiocksa pa andra hall (Seixas,
1994; Barton et al, 2004). Ovningsinstruktionenihaehallit forslag pa fragor att

43



LARARSTUDENTERS RELATION TILL HISTORIEAMNET
David Ludvigsson

utga ifrdn, den har lamnat tips pa historiedid&kitseratur som relaterar till elever,
och vidare:

Skriv ner de viktigaste resultaten fran intervj&@kriv ocksa ner egna
reflektioner:

Har din elev en aktiv relation till historia utanfékolan? Ar elevens
"berattelse” om historia eurocentrisk? Dominerad méans erfarenheter?
Vilka aspekter av historia ar eleven medveten aofit{gk historia,
krigshistoria, socialhistoria, kulturhistoria etc}3ur tror du att elevens
relation till historia har paverkats av undervisgien i amnet?

Nittioen lararstudenter har fullgjort uppgiften déimnat in en skriftlig reflektion
till undertecknad eller min kollega Bjoérn FuruhagBen foljande analysen baseras pa
detta specifika material. Det ska genast saganatrialet ar skiftande till sin
karaktar. Nagra studenter ar mycket kortfattade reflektion, medan andra ar mer
utforliga och har skrivit flera sidor text. Insttignen har lett dem till att i férsta hand
skriva om elevrelaterade aspekter av historia.rséudenternas egen relation till
historia efterfragades inte specifikt, och darfinehaller materialet fa kommentarer
om hur de sjélva fattat intresse for amnet, vadmjgevt under sin egen skolgang eller
huruvida de brukar besoka historiska platser. Nistriktionen pekar med sina fragor
ut ett antal amnesteoretiska perspektiv och deldem@ch ger studenterna goda
mojligheter att kommentera &mnet och undervisningeen om materialet &r
begransat lampar det sig alltsa vél for en explosatdie.

Av de nittioen individer som lamnat in den skrifti redovisningen var sextiotva
man och tjugonio kvinnor. (Det gor att studien jgkikig fran den norska studien som
refererades ovan, dar tva tredjedelar av studemtgankvinnor.) Attiofyra individer
bar utpréaglat nordeuropeiska namn, medan sju idéliviar annan kulturell bakgrund.
Nastan alla de studerade var mellan tjugo och farg@r gamla. Studenterna har last
historia antingen som sitt forsta eller andra anoel, nér de last den aktuella kursen i
historia (B-niva) har de darfor befunnit sig paatétbildningens termin 3 eller 6/7. De
har studerat for att bli larare pa gymnasium éiiggstadium. Jag har gjort en
kvalitativ innehallsanalys av texterna, varvid @gtematiskt har noterat studenternas
analytiska och varderande kommentarer. Dessa hegdwserats utifran de tva
overgripande fragor som angavs inledningsvis, i@phieamnets nyckelfragor,
respektive (2) elevrelaterade fragor, med respektiderfragor. Det finns inga
allvarliga skal att misstro de uppgifter som lansn&tet forefaller mindre troligt att
studenterna skulle sdka férvanska sin uppfattnmghstoria, men daremot har alla
studenter forstas inte redovisat allt de ansertécker. Tolkningsproblem har uppstatt
i nagra fall da det inte klart framgatt huruvidadstnten refererat en elevs uppfattning
eller givit uttryck fér sin egen uppfattning, ocessa fall har strukits. Studenternas
kon respektive kulturella bakgrund har funnits reeth analysvariabler, men kommer
bara att kommenteras i ndgot enstaka fall nedda.h&invisningar gar till
materialsamlingen i forfattarens ago; enskilda etiielr som citeras har férsetts med
pseudonym.
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Vilka aspekter av historiedamnet lyfter studenternafram i sin
reflektion?

Historieamnet &r pd manga satt omstritt. Striderrdra vad amnet ska anvandas
till: ska det primara malet for undervisningen vatefostra till goda varderingar, att
sprida bildning, att dva ett kritiskt sinnelageelatt stdrka ungdomens existentiella
orientering? Men striden har ocksa rort stoffvadédre tiders historia mot modern
historia; nationens historia mot lokal, regionaltapeisk respektive global historia;
politisk historia mot social- och kulturhistoriayiknors och barns historia mot méns
historia; minoritetsgruppers historia mot majostetfolkningens historia. Kampen om
historieamnets mal och innehall fors 6ver heladeirl(Nash et al, 1997,
Busiakiewicz, 2003).

| Sverige har diskussionen aktualiserats regelbiratesiutning till forfattandet av
nya kursplaner, och under senare ar ocksa somjdrdéis av det politiska intresset
for Forintelsen, dels av den danska kanondebattmsgon, 2001; Zander, 2001,
Ludvigsson, 2001; Nilson, 2007). Vilka aspektehistorieamnet lyfter da
lararstudenterna fram?

Stoffval

Det historiedmne som artikuleras av lararstudeatederas texter domineras av ett
specifikt stoff. Amnet ses daremot inte som mefiieatt trana kallkritik, forma
kritiskt tankande och demokratiskt valfungerandelboegare. Det senare &r en
vasentlig del av historiedmnet om man ser till skarkursplaner fér grundskola och
gymnasium under de senaste aren, men lyser nasitamdd sin franvaro i
studenternas texter. Vad galler det historiskdetbi@nvisar studenterna kontinuerligt
till stoff som kan anses hora till en traditionétiformell &mneskanon, dvs. sadant
som antiken, Gustav Vasa, och andra varldskriget.dbVastvarlden snarare an
Sverige som star i fokus for denna kanon, vilket kara vart att notera eftersom
historiedmnet ofta ses som ett nationsbyggande .4Née pedagogen Tomas
Englund pa 1980-talet talade om historieamnetksetetradition sa var det inte
minst det nationella stoffet som stod i fokus féang kritik (Englund, 1988).)
Studenterna ifragasatter inte det har stoffurvalét.en elev uppger att de puniska
krigen ar det viktigaste som hant genom historiéranleder det anda inte
intervjuaren/studenten till nagon principiell rédlien kring detta val. Den
dominerande tendensen bland lararstudenter tycksatbhistoria ska vara ett
bildningstungt, omvarldsorienterande amne. Eniigaenan studie (Berg, 2010: 49)
praglas yngre historielarares amnesforstaelse renavekritisk orientering &n av
bildningsorientering, vilket alltsa avviker framtiensen i mina studenttexter.

Inte minst de kvinnliga studenterna papekar atélsié@vobdcker som traditionell
undervisning gor amnet mansdominerat. Magda skettenistorieundervisningen ar
inriktad pa "krig och markovertag”, och refereridirdin handledare som ska ha sagt
att detta fangar elevernas intresse. Mot dettani@éMagda att flickorna tycker att
kulturhistoria ar mer intressant: "Trots tjejermasesse for nagot annat sa ska jag
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alltsa ta upp det som killarna tycker ar intres$aritdet ar alltsa viktigare for mig att
fa killarna att lyssna pa lektionen for det ar gushm pratar, ar hogljudda och annars
skulle stéra.” Hennes ifrdgasattande av handledardaritering ar ocksa ett indirekt
ifrdgasattande av ett stoffurval som kretsar ktiagitionell politisk och militar
historia. William vill istallet tillata fokus pa kg eftersom det "har en tendens att
underhalla skolbarn”. En av de andra manliga stisiea, Per, anser att det ar svart
att sdga huruvida de elever han intervjuat har @nsshominerad historieuppfattning,
men medger att ingen av dem namner nagon kvinidtgrisk person.

Flera studenter betonar vikten av att undervisdistoria som ar vasentlig for
eleverna. | ndgon man ligger detta resultat kaneka elevorienterade uppgiften de
haft att reflektera 6ver, och det hor dessutonbtitien att de under sin forberedande
undervisning i historiedidaktik fatt en forelasnisgm betonar elevperspektivet vid
stoffurval (jfr Ludvigsson, 2009). Men man kan ardlka texterna sa att studenterna
anser att historieamnet har en potential somwtirfigeorienterat &mne. Detta
Overensstammer med en studie som havdat att yigjogielarare ofta har en
identitetsorienterad amnesforstaelse (Berg, 2090: 4

Efter iakttagelser om att eleverna ofta har en @ntyisk historieuppfattning
resonerar flera studenter kring &mnets eurocentiishar, menar exempelvis Oskar,
latt att fastna i monster dar enbart varldspol@ibéndelser tas upp och déar de stora
processerna ofrankomligen blir eurocentriska. Mettadsager Oskar ar ett "'monster
som jag anser behdver brytas” eftersom skolan bhisakta alla individers behov i
ett mangkulturellt samhélle. Enligt hans analyalkisd den eurocentriska traditionen i
amnet i konflikt med elevpopulationen i det modesamhéllet. Det &r ett intressant
argument som visar att enskilda lararstudentestmid till att diskutera principer for
amnets innehall. Att historieamnet i Sverige prégla eurocentrism har betonats av
tidigare forskning (Nordgren, 2006). Oskar fortsé#itt resonemang med att havda
att en grundlaggande forutsattning ar att histoniggt far mera tid. Det tycks alltsa
som att han vill lagga till stoff som bryter eurntésmen, men inte ar beredd att kasta
bort &mnets traditionella karna.

Amnets nutidskoppling

Flera studenter kommenterar historieamnets nutjgslkuy. Nagra av dem betonar
vikten av att lararen motiverar for eleverna huwgtdrien ar relevant, genom att lyfta
fram "beréringspunkterna” med idag. Utan tydligamband mellan d& och nu menar
de att historieamnet tappar "sin unika karaktarheertid ar det oklart exakt hur de
vill att berdringspunkterna mellan da och nu skaanellas. | princip kan man ju tanka
sig att amnet behandlar relationen mellan da oghdnolika satt, genom att betona
likheter mellan nu och da, eller tvartom olikhetegllan nu och d3, eller genom att
lata nuets fragor vaska fram just den historia &mefaller relevant idag. En av
studenterna, Sakarias, intar en tydlig standputtdih resonerar om tva flickors syn pa
slaveriet, och finner deras historiesyn problerkati®r det forsta menar han att de
framstaller datiden som grym och nutiden som egtyfdirnuftig, och sager att det
"kan inte vara lampligt” att eleverna har en saanserad bild av historien. For det
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andra papekar han "risken” att de etablerar enailtistoriens férlopp som en
uppatgaende kurva, dar allt standigt blir battrenie student har en bestamd
uppfattning om att undervisningen bor komplicene$tiéliningen att allt blir béttre,
och inte gora nuet till en positiv kontrast mottdae

Trots att flera studenter alltsd diskuterar retaio mellan nu och da anvéander de
sig bara i enstaka fall av kursplanens véletabielsyrepp historiemedvetande. Detta
ar slaende inte bara eftersom begreppet skullenattaligt att anvanda i en
diskussion om relationen mellan nu och da (och fidjrutan ocksa da studenterna
tidigare under sin kurs haft en féreldsning sorkudisrat detta begrepp. Mdjligen ar
det ett exempel pa kursplanens svaga stallningssprmedel for undervisningen,
nagot som ar kant sedan tidigare studier (HangsiiQ: 131; Berg, 2010: 52 f.). Men
begreppet historiemedvetande har haft svart atystfom i den svenska skolan
(Hartsmar, 2001).

Identifikation med amnet?

Flera studenter uttrycker sig som att de vill vénistorieAmnet. En av dem varnar
for att historieamnet forlorar timmar da det ingtockamnet SO, medan en annan
anser att just undervisning i SO blir ett problémdtt eleverna hinner glomma for
mycket mellan perioderna da de laser historia. Bagon enstaka student &r inne pa
mojligheterna till Amnessamverkan, d& han papekaeafinns manga kopplingar
mellan historia och samhallskunskap. Jag tolkarrkentarerna som att studenterna
inte bara ser sig som blivande larare utan i betgdaitstrackning identifierar sig med
sitt amne.

Den amerikanske forskaren David Hicks, som anaiyskillnader mellan en
engelsk och en amerikansk lararstudent i histéaie att den amerikanska studenten
sag sig framst som larare och forst i andra hanthistorielarare, medan den
engelska studenten mycket starkt identifieradersd sitt amne (Hicks, 2008).
Utifran mitt material tycks svenska historielaradsnter std narmare den engelska
typen. Det ar kant fran andra studier att valebkttrare i historia ofta &r en foljd av
att studenten ar sarskilt intresserad av histafidg, 2002), men samtidigt
forekommer det i Sverige att studenten har ett igfitinstadmne och da ar det inte
sékert att identifikationen med historieamnet &stsak.

Slutsatser

Lararstudenternas sétt att resonera om historietbyoher pa att de i huvudsak
accepterar den traditionella @mneskanon. Fleraavfithner eurocentrismen
problematisk, ndgot som ocksa har aktualiseraferakningen under senare ar. Av
sarskilt intresse tycker jag det ar att nagra, ft&kwinnliga, lararstudenter ar kritiska
till &mnets mansdominerade inriktning. Det ar i &@hsig ingen ny insikt att
historiedmnet &r manligt kodat, men den historiaklidka forskningen har hittills
bara agnat forstrott intresse at konsdimensioméstarieundervisningen (se dock
Fournier & Wineburg, 1997; Bge, 1996). Dessutordeirav stort intresse om en

47



LARARSTUDENTERS RELATION TILL HISTORIEAMNET
David Ludvigsson

identifierbar del av lararstudenterna anser attéismmmanliga inriktning ar ett
problem.

Resultatet att lararstudenterna artikulerar etiriifigsorienterat historiedmne ar
vart att notera, men ska tolkas forsiktigt. Depdtagligt att flera av dem samtidigt vill
lyfta fram &mnets nutidskoppling, vilket talar enbaikningen att de skulle omfatta ett
mer traditionellt datidsfixerat historieamne. Avam de inte gjort nutidskopplingen i
termer av historiemedvetande, sa tycks de andattamfiagefar den grundsyn som
ligger i detta begrepp. Mer dverraskande ar atréindenterna inte alls diskuterar
amnets potential att fostra kritiskt tinkande medace. Overhuvudtaget reflekterar
studenterna foga 6ver vad som legitimerar skolarmisgbria. Diskussionen om
"varfor historia” stod lange centralt i historiedktiken och kanske &r det dags att
vacka den till liv igen inom lararutbildningen.

Vad ar det i elevernas relation till historia som
|&rarstudenterna faster sig vid?

En rad studier har belyst barns och ungdomarsaskié relation till historien. Det
ar numera belagt att barns historiemedvetande k@vav de sociokulturella villkor
de lever under, och att skolelevers formaga astddnistoria paverkas av hur de
utmanas i undervisningen (VanSledright, 2002). &ldfsar &ven gjorts att mera
systematiskt klargora hur barns och ungdomarsioelétl det forflutna utvecklas
(Risen, 2005: 34 f.; Lee, 2004). Med den svengkglanen for grundskolan 1980,
Lgr 80, flyttades fokus tydligt fran stoffet tilleven; det var inte langre ett stoff som
skulle laras ut utan elever som skulle lara signiAstone sedan dess har det varit av
avgorande betydelse att blivande historielararetkirforsta vilka eleverna ar, vad de
kan och vad de behdver.

Elevernas forutséattningar att lara sig historia

Elevintervjuerna har i flera fall 6verraskat stugna, som tycker att eleverna ar
medvetna och svarar bra. Tanja forvanas da hemeesr éar upp kyrkbocker som
kallor till kunskap om det forflutna, eftersom hioite trodde att elever kande till dem.
Bertil slas av att hans elev tycker att det roligased historia ar att se sammanhang.
Samtidigt anser andra studenter att eleverna Higt dédforrad och ar for omogna for
att lara sig det som ska laras ut. Bilden ar afiisfiande. Samtidigt som det finns
flera iakttagelser om elever med historieintresdeféraldrar, som exempelvis tittar
pa History Channel, sa anvander studenterna geredgdkolan som
forklaringsfaktor da de resonerar om varfor elesginintresserade av till exempel
andra varldskriget. Just andra varldskriget haatiws omfattande spar i
popularkulturen (Kingsepp, 2008) och i de aldreggationernas medvetande att jag
tror att skolan tvartom spelar en underordnadféolatt skapa detta intresse.
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Vad gor historia meningsfullt och begripligt for eleverna?

En aterkommande reflektion hos studenterna atetema blir mer intresserade
da historien rér nagon i deras slakt. Flera av Hamintervjuat elever med
invandrarbakgrund och d& noterat elevernas stagdveatenhet om sadant som finska
vinterkriget, turkiska massakrer pa assyrier, dllerges erfarenheter under andra
varldskriget (jfr Potapenko, 2006; Lozic, 2010)t Bigekommer ocksa reflektioner
kring enskilda elevers olika "diskurser”, till expel en eurocentrisk diskurs praglad
av skolan och en kurdisk diskurs praglad av hembet ar val kant fran andra lander
att berattelser om det forflutna ar socialt ochikdllt betingade (Epstein, 2009;
Porat, 2004). Aven frn en nordisk kontext vettvkankurrerande berattelser
forekommer (Johansson, 2001; Wiklund, 2006). Anelvganska lite om
beréttelsevariationerna i den svenska befolkning@mer noterar att en grekiskattad
elev talar om "nederlaget” snarare an "slaget”Mtrmopyle. Men varken han eller
de andra studenterna som lagt marke till elever steadtt engagemang for specifika
delar av historien utvecklar diskussionen om husata larare tanker forhalla sig till
dem. Ett undantag ar Ivan som stétt pa en elegsnarad av folkmordet pa armenier.
Eleven hade vantat sig att skolan skulle undeiviseom om just detta folkmord,
vilket inte skett, och Ivan slar fast: "Detta angey att han ska ha ratt till.” lvans
grunduppfattning ar tydlig, att undervisningen reasiga fran de enskilda individerna
i klassen. Samtidigt som han driver elevperspektamgt, tar han inte upp de
praktiska problem det kan medféra att bedriva etewisning dar langtgaende
hansyn tas till enskilda elever.

Nagot som poangteras av flera studenter ar ateelavhar lattare att forsta aktors-
an strukturperspektiv. Grettir drar slutsatserdattdarfor &r viktigt att undervisa om
individer. Edvin menar att historiska personer upjzeligen vacker intresse hos
eleverna, men han varnar for att undervisning ativider kan Gverga i rena
anekdoter och gora att historien tappar fokus "ttérkollektivt agerande grupper av
manniskor som har drivit pd handelsernas forlopfah visar alltsd en medvetenhet
om att didaktiska val samtidigt kan innebéra histepretiska stallningstaganden.
Edvin papekar ocksa att fokus pa starka aktoretédantill att kvinnor "automatiskt”
sorteras bort, en konsekvens som kan tolkas badetdkognitivt problem och ett
politiskt (jfr Ohlander, 2010). | kontrast till kaaternas samstammighet kring att
fokus pa individer framjar elevernas intresse, ratdlirjam att de elever hon
intervjuat aldrig namner historiska personer, megdganser att historia ar roligt. Den
implicita slutsatsen av detta tycks vara att unidaeimgen inte behéver historiska
personer, vilket darmed ocksa gor att historia lite’konsinfekterad”. Aven Mirjam
ser risken att fokus pa individer leder till atirwor forsvinner ur
historieundervisningen.

Studenterna har fragat eleverna om vilka historfgkabilder de har, och ofta
kommit fram till att eleverna saknar saddana. Ingandock problematiserat detta
intressanta resultat, som kanske hdnger sammamtinleidtoriska personer ofta har
en svag position i svensk historieundervisning. Akamska elever méter oftare
historiska aktérer i undervisningen och har danféligen lattare att identifiera sig
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med dem. Men det handlar ocks& om att de amerikaaigibrerna skrivs in som
handlande subjekt i en nationell berattelse (Bart@87; Epstein, 2009).

Ambitioner att férnya undervisningsmetoderna

Flera studenter kommenterar frdgor om metodik. &fidrar hur hon ska klara att
motivera totalt ointresserade elever. Anna papattaslika metoder hjélper olika
elever. Hon vill darfor ta ut svangarna och paisddra undervisningen rolig och
intressant: vi maste géra den moderna historiem”sn saga” trots att handelserna agt
rum for inte sa lange sedan. Ordvalet "saga” degsant, for det antyder att Anna ar
beredd att ta sig friheter med den historiska kapsk. Samtidigt illustrerar ordvalet i
sig att hon saknar begreppsapparat for att kurstmega om olika legitima sétt att
gestalta historia. En larare som forenklar franstégien av ett historiskt skeende for
att gora det mer begripligt, eller som lagger enitpgd men rimlig replik i munnen pa
en historisk aktor, forsoker ju forhalla sig tilstorien pa ett seriost satt. Alla former
av pahitt maste inte karakteriseras som fiktionRjgney, 1996).

Ett par studenter intresserar sig for hur moderedieprodukter kan fornya
historieundervisningen. Axel menar att den elevingrvjuat fick bilder av historien
genom dator- och tv-spel, vilka hjélpte honom sistalisera vissa historiska
processer” aven om det skedde pé begransat s&i. @livia anser att dataspel ar ett
"gravt underskattat” laromedel som kan anvandasli&a dvningar. Beatrice
resonerar om att hon sjalv lart sig mycket av hiska filmer, och foresprakar darfor
filmvisningar som ett medel i undervisningen. Desitiva med denna metod ér,
menar hon, att eleverna lar k&nna historiska karakt Eftersom filmer inte alltid ger
en rattvis bild av historien maste dock lararengefeatrice forklara dessa aspekter
for eleverna.

Enstaka lararstudenter identifierar aldre larakolan som motstandare till
fornyelse. Problemet ar att lararen "lutar sidotika pa gamla planeringar”, och
bedriver undervisningen "pa historiskt satt”. Endstnt, Robert, ar oppet kritisk till sin
handledare som han tycker fokuserar fér mycketgtafoch allmént har bristande
didaktiska formagor. Den finska forskaren Arja ¥ittar funnit att finska
lararstudenter ar mycket kritiska till den histomelervisning de sjélva upplevt i
skolan och sjalva vill undervisa pa annat sattté/i2010). Aven amerikanska studier
visar att lararstudenter vill forandra, &ven omsietan inte alltid blir sa (van Hoover
& Yeager, 2003; Barton & Levstik, 2004: 248 ff.)aiske ar det en naturlig del av
lararstudenternas sjalvbild, att de star for enyfélse av undervisningen. Samtidigt ar
det forvanansvart fa av mina lararstudenter sorit patagligt kritiska mot
historieundervisningen i skolorna.

Slutsatser

Lararstudenterna har en ambivalent bild av elewereation till historia. A ena
sidan 6verraskas de positivt av elevernas kunskapsrdra sidan tycker de ibland att
eleverna & omogna. Uppfattningen att elevernadntélrackligt mogna for att lara
sig historia kontrasterar mot den uppfattning sorskningen lutat sig at under senare
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ar, att eleverna utvecklas da de utmanas. Har leet@narutbildningen arbeta med
studenternas attityder, exempelvis genom att ldta eh6ta en del av den senaste
forskningen pa omradet.

Studenterna &r vidare lyhdrda for att elevernabanlika intressen i historia. Inte
minst elevernas kulturella bakgrund ar nagot lamaenterna tycks vara mycket
medvetna om, och nagot de reflekterar 6ver. Haagidlr de i takt med den
historiedidaktiska diskussionen som rort vid ddsigor under senare tid. Daremot
problematiserar de knappast alls hur den undengsmorde ga till som tar hansyn till
elevernas intressen. Har kan man nog spara studasteegransade erfarenhet av
undervisning. Ambivalens sparas ocksa i lararstigieas syn pa de
undervisningsmetoder som anvands i svensk histotewisning. Samtidigt som flera
av dem vill férnya undervisningen sa uttrycks krtapigon kritik mot tidigare
historieundervisning.

Avslutande diskussion

Hur ska vi tolka och forsta lararstudenternas weagill att borja med tror jag att
den generellt ganska svaga reflektionen kring unsiging avspeglar att
lararstudenterna saknar egen undervisningserfarddadefinner sig i en
utvecklingsfas da de ar mer inriktade pa att Overkom larare an pa att vassa sina
formagor (jfr Huberman, 1993). Detta sagt visadstterna genom studien intresse
och engagemang for historieundervisning. Aven om imt ska 6verdriva
studenternas forandringsvilja, for manga av derkgyara tamligen okritiska till
amnets traditioner, sa manifesteras i flera faNiga att forandra undervisningen till
saval form som innehall. Intressant &r att fleralshter visar ansatser till att vilja
anpassa undervisningen efter elevernas intres$edavas intellektuella kapacitet.
Har tanker jag pa forslagen att lyfta fram histcaipersoner, men ocksa pa
argumentationen om det mangkulturella samhaliekdts intresse for kulturhistoria,
och enskilda elevers intressen eller behov atefa mera om specifika historiska
handelser. Resultatet ar ett viktigt komplemehtigh kanadensiska studie som pekar
pa att lararstudenter har svag forstaelse for at@sebehov i historieundervisningen
(Seixas, 1998). Det signalerar ocksa att lararstigdea ar i samklang med
styrdokumenten for den svenska skolan, som betdhdet &r eleverna som ska lara
sig.

Kommentarerna om elever med utl&andsk bakgrund saméimnets
nutidsanknytning pekar pa att lararstudenterngbarakt med atminstone ett par
aktuella diskussionsdmnen inom historiedidaktil&amtidigt saknas allt tal om
amnets potential att forma kritiska medborgare.ligén speglar det en tendens att
historia varderas for sin omvarldsorienterandeameaiin for sin kritiska funktion.

De kvinnliga studenterna, som utgjorde en minqrfteefaller ha manga tankar
om hur undervisningen ska bedrivas. Vissa konssdir i lararstudenters syn pa
historia har belagts tidigare (Bge, 1996). En hgpsom genereras av den har studien
ar att de kvinnliga studenterna kanner sig min@mrna i traditionell
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historieundervisning an vad de manliga studentgéimaDet vore vért att ndrmare
utreda hur skillnader i historiesyn samvarierar rk@al, hos kvinnliga respektive
manliga lararstudenter liksom hos kvinnor och ménegellit.

Ett sldende resultat ar att lararstudenternasrigstidaktiska sprak tycks vara
daligt utvecklat. Uppenbarligen har den amnesdisk&tutbildningen misslyckats
med att ge studenterna ett sprak om undervisniagulRatet kan hanga ihop med att
de inte behovt tentera ndgon historiedidaktiskrittur, men anmarkningsvart ar att
knappt nagon anvander ens begreppet historiemediestia de diskuterar elevernas
relation till historia, trots att begreppet st&uirsplanen och att studenterna bevistat en
forelasning dar begreppet historiemedvetande pnudtiserades. Betydligt fler
anvander det historievetenskapliga begreppet késtor. Aven om inte resultatet ska
overtolkas kan det vara ett tecken pa att studeatemnit begreppet
historiemedvetande problematiskt eller svaranvant.

Studenterna visar varierande formaga att dra stesatifran sina iakttagelser.
Forutom att skriva ner sina reflektioner har dekdedogjort for dem aven vid ett
seminarium, dar de kunde ge varandra respons. addadtillfallen uttryckte manga att
de genom intervjuerna fatt en forandrad uppfattmimgelevernas relation till historia;
detta resultat ndddes aven av andra forskare snomgért liknande Gvningar
(Seixas, 1994; Barton et al, 2004). Studenternanteesserade av att gora fler
intervjuer for att f& annu battre grepp om elevebet ar naturligtvis inte sakert att
dessa lararstudenter i framtiden kommer att vélgewisningsstrategier som tar
utgdngspunkt i elevernas forkunskaper och intaliglkd potential, men
kommentarerna pekar entydigt pa att sjalva intespgiften fungerar val som
utbildningsverktyg. Den kan saledes rekommendénaarfdra lararutbildningar.

Hur kan undervisningen i historiedidaktik gbras medevant for studenterna? Ett
svar pa den fragan ar att den historiedidaktis&erteoch undervisningspraktiken
maste motas. Studien pekar pa att studenterna eeléda sig begrepp som de
uppfattar som meningsfulla men ocksa anvandbaratt s far forutsattningar att
diskutera undervisning i historia. Ett satt atsfddenterna att reflektera aktivt kring
historieundervisning ar att de, som i denna stidiegenomfora egna undersokningar.
Historiedidaktiken bor saledes utveckla fler likdaruppgifter som stimulerar
studenterna att, utifran sina egna forutsattningaplats for sin nyfikenhet.

Forskningsmetoden i denna artikel, att analysesadéudenters relation till historia
utifrdn en enda skrivuppgift, har starka begrangainTill exempel gar det inte att dra
nagra slutsatser om vilka aktorer som har stofsttamde pa lararstudenterna da de
omformar sina historiekunskaper till ett skolameredel kritiska kommentarer om
studenternas handledare pa praktikskolorna angttidessa i alla fall spelar en viktig
roll som férebilder och motbilder. For att kommdatie med analysen behdver mer
ingaende uppgifter konstrueras samt djupintervitietas med enskilda
lararstudenter. For att kunna analysera hur lardestternas relation till &mnet
forandras under utbildningens gang — genom amrdisstypraktikvistelse pa skolor,
uppsatsarbeten etc — vore en idé att man systéar@tier en kull studenter under
deras utbildning, med aterkommande intervjuer decivisppgifter.
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