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Abstract: This article is about social studies {c8) as a school subject in
Danish secondary and upper secondary school, esibewiith focus on what
the subject contributes to the students in terndegélopment of citizenship
(democratic Bildung) and in terms of general pregian for college and
university studies. The subject curriculum showaickgns of a postmodern
identity. The term postmodern refer to a globaligediety challenging the
absolute authority of the state. The state is umpdessure of two
interconnected and partly conflicting tendenciemnely globalization and
individualization, leading to problems of state gmance that cannot be solved
in the traditional way, by strengthening the statel citizen loyalty. On the
contrary, the situation calls for a high level elfsgoverning on the part of the
citizens and a high level of cooperation in theinational society between
states and between citizens in NGO's. This setsnatask to social studies. The
presented analysis of the social studies curriculemonstrate how
postmodern features are evident by the priorityegito aims of student self
governance and student self reflection opposednmie traditional aim of
loyalty to the state, by the implicit status giteremocratic norms and
democratic behavior opposed to explicit pointing te right democratic
norms and behavior, and by the emphasis on induatiethods opposed to
deductive methods. It is argued that the postmoitkmtity of the social
studies subject can be traced back to the earl¥)’1@8 and even further back
to anti authoritarian reactions to Fascism and Namiin the 1930'ties and the
1940’ties. A comparison of two important textbo@&17 and 1945) show how
social studies changes focus from a legal to acsogical focus comprising
postmodern features. It is further showed how tipestmodern features
develop in the social studies subject from the XR@5Xill today’s curriculum.

It is concluded that the most important generalsgitizenship/ general
bildung)of today’s social studies subject is toalep the students ability to
connect social science knowledge on one side wiietsl development and
own possibilities to act on a democratic basisanisty, ability of self
governance and ability of normative reflectionakidition the higher (optional)
levels of subject gives a social science basedgpatipn for college and
university studies.

KEYWORDS SOCIAL STUDIES, CIVICS, DIDACTICS OF SUBJECT MATTERSPOSTMODERN
CITIZENSHIP EDUCATION, COMPETENCES IN SOCIAL STUDIESSAMFUNDSFAG, DEMOKRATISK
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Indledning

Denne artikel interesserer sig for det almendanogddet alment
studieforberedende formal med det samfundsfag,d@mndervises i i de eeldste
klasser i folkeskolen og i gymnasiet i Danmark 120 Samfundsfag er imidlertid
ikke en helt entydig betegnelse, da det findesopskéllige faglige niveauer (D, C, B
og A), og fungerer i forskellige skoleformer (fof®len og fire forskellige
gymnasieretninger). Niveauforskelle indebzerer sédelig en forskel bade i omfang
og i svaerhedsgrad, men ogsa i begrundelse, hetepecifikt studieforberedende
element naturligt nok steerkest til stede pa gynatasigjeste niveau (A-niveauet) og
naermest helt fraveerende pa folkeskoleniveauet yBaniet). Alligevel argumenterer
artiklen for, at alle fire niveauer har feelles ittistraek, som kan spores tilbage til
det samfundsfag, der blev indfgrt som valgfag iadetene gymnasium i 1960’erne,
0g endda helt tilbage til et begyndende opggr needaditoritetstro borger i kglvandet
pa de fascistiske og nazistiske beveegelser i 1880@y 1940'erne. Det er karakteren
af disse feelles treek, der er genstand for intenesgpdet undersgges, om de kan
karakteriseres som senmoderne.

Det senmoderne

Det er ikke hensigten at ga ind i en diskussiodedfsenmoderne samfund og dets
styringsproblemer h&rmen blot at preesentere en kort definition af elegt, som vil
blive lagt til grund for analysen.

Med termen det senmoderne forstas i denne tekboleliseret samfund, hvor
staten ikke leengere star som den ultimative aetoriten er presset af to forboundne
og til dels modsatrettede tendenser, nemlig glebgtig og individualisering. Det
leder til styringsproblemer i samfundet, som ik kases pa traditionel vis via en
steerk stat og borgernes loyalitet overfor denne.ddéerimod behov for en hgj grad
af selvstyring hos individerne og en hgj grad afadejde i det internationale
samfund, bade mellem stater og mellem borgeree-gthtslige organisationer
(NGOQO'er). Denne udvikling har fundet sted over and arraekke og tidsfaestes
normalt til perioden efter den anden verdenskrig.

Det er en grundantagelse i analysen, at det serrmmeéksisterer som forandringer
i det moderne, og ikke som en samfundsform, deetsiattet det moderne. Fx
eksisterer staterne stadig, og der er ikke nogettydler pa, at de vil forsvinde lige
med det samme. Men deres vilkar er forandrede. @gkan sige, at denne analyse
handler om, hvordan samfundsfag forstar og arbéjdehold til de forandrede vilkar.

! Specifikt studieforberedende elementer af faget behandles ikke systematisk i analysen. Almen
studieforberedelse handler om generelle studiekompetencer, der principielt retter sig mod alle
videregdende uddannelser. Specifik studieforberedelse retter sig specielt mod bestemte videregaende
uddannelser, fx de samfundsvidenskabelige uddannelser.

? Der henvises til Anthony Giddens analyser af det senmoderne samfund (fx Giddens 1999) og litteratur
om magt og styringsproblemer i det moderne samfund (fx Miller & Rose 2008, Dean 2008)
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Det er indlysende, at der stilles helt andre kildwargerens selvsteendighed og
selvstyring i et senmoderne samfund end i et magédwor staten star som en central
autoritet. Problemet ligger ikke alene i handlirggsektet, men i hgj grad ogsa i det
normative aspekt. Hvis borgerens loyalitet ikkedaxe ubetinget skal rettes mod den
demokratiske stat, men mod demokrati som norm —uwblen en fast autoritet til at
definere og handhaeve normen, bliver det meget edigske for borgeren at afgare,
hvornar noget er demokratisk rigtigt og forkertraiet til borgernes selvsteendige
refleksioner gges hermed betragteligt.

Undersggelsesspgargsmal

Artiklen sgger at sammenfatte samfundsfagets derittentitetsmaessige treek pa
grundlag af analyser af dets historiske baggrundrodiskussion af dets
dannelsesbegreber. Disse identitetstraek sammersholele lsereplanen i samfundsfag
C, som benyttes som eksponent for de ovenfornaforsieellige niveauer af
samfundsfag, og det diskuteres, i hvilken gradedidentitetsmaessige traek kan
karakteriseres som senmoderne. Samfundsfag C ebligatoriske samfundsfag i de
gymnasiale uddannelser og har (som naevnt) et megetslaegtskab med det
forudgaende obligatoriske samfundsfag i folkeskalgrle hgjere niveauer af faget,
som kan veelges i gymnasiet.

Analysens fokus pa samfundsfag og det senmodeiimegeundet i en laesning af
de senere ars laereplaner for faget, som i hajlgoeat tanken hen pa senmoderne
formal som individualisering og selvsteendighed dleserne, fremme af elevernes
evne til at laese og forsta aktualiteten og samfimaelssige forandringer (bade lokalt,
nationalt og globalt) og at kunne handle selvstgiridorhold hertil. Disse formal
bakkes ogsa op af fagets indhold og arbejdsformeholdet er ikke beskrevet som en
kanon, men som temaer, dvs. med hgj grad af vaégfriog arbejdsformene betoner
det induktive og elevernes egen undren, frem foddduktive og leerestyrede. Af
sadanne formuleringer fremstar det som om, at falgee er til for elevernes skyld,
0og man ma spgarge, om ikke ogsa staten, som badestamt indhold og form, og
som betaler, far et udbytte. Et sadant udbyttetiéate veere instrumentelt i form af
nogle kompetente samfundsborgere, der kan klargebigog bidrage til samfundet i
en globaliseret, senmoderne verden, og normatortni af demokratiske veerdier.

Det normative element fremstar meget implicit idganerne. Det naevnes i
formuleringer som 'demokratisk deltagelse’ og 'framaf elevernes lyst til at deltage
i den demokratiske debat’. Men der star faktisleikloget praecist om det nsermere
indhold af demokratibegrebet. Det kan dels skyldetereplanerne er skrevet ind i en
kontekst, hvor demokratiet er underforstaet, merkde ogsa skyldes, at det
normative grundlag er til forhandling. Og det erskeédher, at den stgrste vanskelighed
ved lzesning af laereplanerne opstar. Eksplicittfieringer binder til bestemte
demokratiforstaelser (veerdier), og udelukker deraradie. Men udemokratiske
tolkninger hos eleverne vil formentlig ikke blivecpteret af laererne. Faktisk er det
et meget utydeligt krav at stille til elevernedatpa den ene side skal veere
selvstyrende og pa den anden skal veere det pagligie made.
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Artiklen undersgger som neevnt den historiske bagffar samfundsfag i
Danmark, herunder fagets dannelsesforestillinggdey gennemfgres en tekstanalyse
af den seneste leereplan i samfundsfag C. Alle aealg gennemfgres med henblik pa
at identificere fagets identitetsmeessige treek,etgliskuteres lgbende i de forskellige
analyser, i hvilket omfang de fundne treek kan kismégeres som senmoderne.

Samfundsfag — et historisk og principielt rids

Set i et historisk perspektiv har der veeret skidftenormative begrundelser for
samfundsfag, eller de ansatser, der har veerepétf Disse begrundelser kan ses som
forskellige aspekter af fagets begrundelse, sokerimed forskellig styrke i
forskellige samfundstyper og forskellige historiglegioder, og som knytter sig til
forskellige sektorer i samfundet og har stgrrer efindre udbredelse. Der er tale om
principielle begrundelser, som refererer til norrogveerdier for opdragelsen af barn
og unge til samfundsborgere. Nedenfor er i oveiftbrim opstillet tolv forskellige
begrundelser for samfundsfag. Nogle af begrundsdskan virke foraeldede, fordi de
har veeret fremherskende i forhold til tidligere samisformer, men derfor kan de
stadig godt spille en rolle i faget. Selvom samffag i dag handler om
selvsteendighed og selvledelse, har det alligevelleat andet sted i sin historiske
bagage et mal om national loyalitet og et andet@rlutionzer frigarelse. Vi kan
derfor ikke forvente at finde et rent senmodermafaadsfag, men ma lade os ngje
med at finde senmoderne traek. De forskellige betgiger behandles ikke ngjere her,
og tjener derfor kun som en illustration af breddgrvariationen af mulige
begrundelser for faget. | stedet henvises til Ltzem (1986), som behandler nogle af
dem.

* Den lydige samfundsborger (det patriarkalske sadjfun

Den religigse og politiske undersat far medborgarstg samfundsfag i den far-

revolutionzere laesebog: The New England Primer#e¥ 1(her citeret fra Lorentzen 1986)
"1 will fear God, and honour the King.

| will honour my Farther & Mother.

| will obey my Superiors.

| will submit to my Elders.

| will Love my Friends.

| will hate no man.

| will forgive my Enemies, and pray to God for them

| will as much as in me lies keep all God’s Holyn@nandments

¢ Den nationale samfundsborger (nationalstaten)

¢ Den revolutioneere samfundsborger (revolutionzeredgelser — Tvind)

« Den kollektivt ensrettede samfundsborger (nazisgn8avjet-socialisme)

¢ Den ansvarlige og solidariske samfundsborger (kerdolidaritet med
klasse/lokalsamfund/arbejderbeveegelsen, det kommstiake samfundsfag)

* Den systemtilpassede samfundsborger (industrisadatyn

* Den omstillingsparate samfundsborger (det globade samfund)
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* Den oplyste samfundsborger — statsleere (det reptatise demokrati)

¢ Den kritiske samfundsborger — normen er den akigkritiske demokrat
(deltagelsesdemokratiet)

« Den kyndige og refleksive samfundsborger (det disky samfundsfag —
risikosamfundet, videnssamfundet)

* Den globale samfundsborger (generel solidaritetrmeskerettigheder— det
liberale verdenssamfund)

« Den innovative og entreprenante samfundsborgerksastersamfundet -
netveerkssamfundet)

De traditionelle samfundsfag er ifglge den norskafsindsfagsdidaktiker Svein
Lorentzen historie og geografi. For Danmarks vedik@mde ma vi skelne mellem
udviklingen i folkeskolenskolen og udviklingen irgpasiet. Hovedveaegten i dette
rids ligger pa den gymnasiale udvikling, fordi @eren tendens til, at det er pa dette
niveau, at samfundsfaget har manifesteret sig eteriag fra dette niveau, at det
nuveerende samfundsfag i folkeskolen har udviktgt si

| Danmark blev historie og geografi styrket i Latwolereformen fra 1775 (Haue,
2003). Nationens og kulturens historie og natiorgagwgrafi var vigtige brikker i
opbygningen af den nationale identitet, som igerafgarende for den 'nation
building’, der fandt sted i slutningen af 1700-¢&kbg 1800-tallet. Men op mod 1900-
tallet blev dette fokus en haemsko, fordi udbredetfademokratiet stillede krav om
udvikling af selvsteendigt teenkende borgere, denkdongere som kompetente
veelgere. Der blev derfor behov for et "nyt” samfsifad), som i USA etableredes
allerede i slutningen af 1800-tallet under beteggredocial studiegLorentzen, 1986).
Der var andre og mere instrumentelle arsager tibbet for det 'nye’ samfundsfag,
isaer at samfundsvidenskaberne gkonomi, sociologibtitplogi m.fl. udviklede sig
markant, og det blev en afggrende konkurrencepdesnat kunne udnytte disse nye
vidensomrader i den industrielle produktion ogyrisigen af samfundet. Der blev
etableret forskellige varianter af "det nye” sandsfag. Det fgrste eksempel var som
naevnt social studies i USA, som er en faggruppebestar af historie pa den ene side
og de nye samfundsvidenskaber (social sciencegpauden (Lorentzen 1986). |
Danmark udskiltes "det nye” samfundsfag som etstadwndigt fag bade i grundskolen
og i ungdomsuddannelserne, men primeert i ungdonasuidserne, idet
samfundskundskab blev indfagrt i gymnasiet i 1906 e i periodens
gymnasiereform (Haue, 2005). Samfundskundskabntegieret med historiefaget
efter inspiration fra Frankrig, hvor faget var igiteret med moralleere (Haue 2003).
Samfundskundskab havde imidlertid en sekundeaersstébuhold til historie, hvilket
afspejler sig i navnet ’historie med samfundskuatisk-grst med gymnasiereformen
i 1960 indfartes et selvsteendigt fag under navaetfsndsfag. | farste omgang dog
kun som et tilvalgsfag. Med indfgrelsen af Hgjeoelderedelseseksamen (hf) i 1967
blev samfundsfag for fagrste gang et selvsteendigibbigatorisk fag i en gymnasial
uddannelse i Danmark, og knap 40 ar senere medr2d@nen blev det et
selvsteendigt og obligatorisk fag i alle de gymnlasialdannelser. Det er det fag, der i
denne artikel betegnes som det senmoderne samdigndsf
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I grundskolen, herunder realskolen, har faget tadienlunde samme status som i
gymnasiet. De vaesentligste undtagelser er, at fagsti 1970’erne indgik i
faggruppen ’orientering’ og fra 1976 i faggruppsamtidsorientering; | 1993 blev
der indfart et samfundsfag for 8. og 9. klasse, sstore treek knytter sig til det
samfundsfag, der kendes i gymnasiet. Den andemagelde er, at faget i de mindre
klasser ikke optreeder som et selvsteendigt fag,saenaspekter i andre fag.

Fra stat og regler til samfund og borger

Udviklingen af de senmoderne traek i samfundsfagiodpegyndelse lang tid far
1960’erne, som vi skal tilbage til anden verdergskor at finde oprindelsen til. |
krigsarene skete et nybrud i maden at taenke bargerehvilket illustreres af
nedenstdende analyse af to centrale laerebggeerizeer P. MunchiMindre Laerebog
i Samfundskundskafi917). Den anden &orger i Danmarkskrevet af et
forfatterkollektiv med Hal Koch i spidsen (Andergerfl. 1946). Alene titlerne
angiver forskellen, idet borgeren i den senestévetie bliver fremhaevet som
selvsteendig aktgr, som ikke lsengere ubetingetwsiagdrkaste sig staten og rette sig
efter reglerne, hvilket havde haft katastrofaledekvenser i det nazistiske Tyskland
og var teet pa at fa det i det besatte Danmark.d@ergskulle handle selvsteendigt og
folge demokratiske normer og derved baere demoksatia en livsform. Herved
adskiller bogeren sig fra staten og forfatningem &un kunne beere demokratiet som
en styreform.

Borger i Danmarker udgivet farste gang under krigen og som nadwevst af et
forfatterkollektiv til studiekredsarbejde i ungddioreningerne. Den udspringer af en
modstand mod den officielle politiske linje, sork g p4, at det politiske under
beseaettelsen skulle traede i baggrunden for detradéiolfalge Hal Kochs forord var
dét en alvorlig fejl, fordi modstanderen ikke vaaadet land, men de fascistiske og
nazistiske politiske systemer og livsanskuelset.Kéeh skriver i forordet:

| Forstaelse heraf var det, at man, navnlig fra BRitungdomssamvirkes
Side, saa bestemt rejste Kravet om at "politiseteigdommen.

Og lidt senere skriver han:

* Grunden til, at samtidsorientering blev afskaffet var formentlig, at faget led under en utydelig
samfundsfaglig identitet, hvilket understreges i Rapport fra Udvalget til styrkelse af samfundsfag i
folkeskolen, juni 2006, som papeger en utydelig faglighed i udbuddet af undervisningsmidler til
samtidsorientering: Forlagene udsendte, efter at samtidsorientering blev indfgrt i 1976, et stgrre antal
"emnehafter” til faget i god trad med traditionen fra den tidligere orienteringsundervisning. Hefterne
fik en tendens til at brede sig over flere fag og uden en egentlig samfundsfaglig tilgang, og de blev ofte
markedsfgrt med ”ogsa velegnet til samfundsfag/ samtidsorientering”. Med indfgrelsen af samfundsfag
i 1993, hvor faget fik en tydeligere profil, kom der flere grundbgger til faget, og den stadige opdatering
af disse “grundbogssystemer” tyder pa, at der ma vaere en vis efterspgrgsel efter grundbggerne pa
skolerne. Samfundsfagsundersggelserne viser imidlertid, at savel laerere som elever foretraekker mere
aktuelt materiale fra aviser, TV og internet. Grundbggerne bruges som supplerende opslagsvaerker. Den
kernefaglighed med praesentation af begreber, teorier og metoder, som grundbggerne giver (eller bgr
give), har dermed en mindre vaegt end i andre fag, hvor grundbgger er faste “taskebgger”, altsa bgger
eleverne har med hjem og bruger som forberedelse.
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Hvis man "afpolitiserer” Ungdommen, interesseremder det "rent
nationale” og kun giver den Sporten som aktiv Udétdesmulighed — ja,
saa ggr man akkurat som alle Landes Fascister agdiex har gjort.
(Andersen m.fl. 1945).

Jeg har valgt at sammenligne de to bggers fanshgaf
Selv om Munch#indre Leerebog i Samfundskundskadmger vaegten pa
beskrivelser af forfatningen, statens indretnindargaltning og det gkonomiske liv,
har den et ret stort afsnit om familien. | famifigdttet er grundbegrebet
'AEgteskabet’, og det centrale budskab er, at detog@me segteskab er sikret ved lov.
Forandringer hgrer fortiden eller samfund, der eniéthe har net vores
udviklingstrin, til:
Familjerne har tidligere veeret stiftede under mefgetkellige Former, men
hos alle civiliserede Folk har nu en bestemt foejnes: A£gteskabet mellem
en Mand og en Kvinde. Flerkoneri er vel tilladte Halvciviliserede
muhamedanske Stater, men selv der er det en Unsitagem naesten kun
har Betydning for de rigeste Familjer. Mormonerf@ssgg pa at indfere

Flerkoneri er strandede pa Lovgivningens Forbudmed; selv i
Mormonstaten Utah er det blevet forbudt. (MuncH,7,9s.68).

Teksten forsaetter med en gennemgang af regletder 2ed indgaelse af
aegteskab, regler for skilsmisse, gkonomiske regjeseedvaner.

| Borger i Danmarkoehandles samme tema, men naesten uden fokusi@a reg
Fokus er pa samlivsformer og pa det sociologiskgeieom ‘familie’ og
'kernefamilie’ og ikke pa det juridiske begreb osagteskab’. Her er der bade
problematiseringer og perspektiveringer og et fgidusktuelle samfundsforandrende
processer. Familieafsnittet indledes saledes:

Familien og ikke det enkelte Menneske har dannah@aellen i alle
menneskelige Samfund. Overalt i Verden og padaligklingstrin finder vi
folk, der lever i Familier. Familien har vel ikki &lle Tider veeret grundet
pa det monogame Agteskab...

Og lidt senere:

Bade i Teori og i Praksis har der veeret gjort Faggma at skabe Samfund,
der ikke byggede pa Familien, men paa det enketteniéiske som
Grundcelle. Ingen af disse Forsgg er dog lykke(hasdersen m.fl. 1945,
s.20).

Teksten omtaler fx arbejdsdelingen mellem kgnnene feranderlige, nar den
siger:
Den oprindelige og endnu saedvanlige Arbejdsdefihylanden bjerger

Faden og beskytter Familien, medens Kvinden pasigenmet og plejer
Bgrnene,...

De beskrivende og juridiske element&arger i Danmarker sat i sammenheeng
med samfundsprocesserne. Vaegten ligger pa samfangsgerne og ikke pa staten.
Forskellen pa de to bggers fokus fremgar maskeigygdé deres afsnit om barn.

Munchs afsnit om bgrnene indledes pa falgende made:
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Den danske Lovgivning skelner skarpt mellem "segtg"usegte” Bgrn.
For segte Barn regnes alle, der er fadt indenforegkgb, for ueegte...
(Munch, 1917, s.71).

Der er ingen problematiseringer eller perspektivger i teksten. Kun beskrivelser
med en kraftig tendens til vaegt pa de juridiské&dtat.
| Borger i Danmarkhedder det om bgrn:

Familien er det farste samfund, Barnet leerer aidegt Hiemmet stifter
Barnet Bekendtskab med de Leveregler, som dannerdiyget for Livet
ogsaa i stgrre Samfund. (Andersen m.fl. 1945, s.26)

Der er trods alt en vis vaegt pa samfundsprocesdanchsMindre Leerebog i
Samfundskundskafx i afsnittet om arbejde (85-95), som rummergk@mange
elementer fra samfundslivet. Men vaegtningen me#ieahog samfuncer pafaldende
forskellig i de to lserebgger.

Borger i Danmarkhar et helt kapitel afsat til en studievejlednibgn bestar af
forslag til arbejdsspargsmal og supplerende littertl de forskellige afsnit, hvilket
yderligere understreger forskellen pa de to bdgerger i Danmarker ikke beregnet
pa at blive deduceret fra et kateder, men pa déstms studiekredse. Den er sdledes
elevinddragende i hele sin grundtanke.

Det senmoderne samfundsfag har sin rod i den imadited fokus pa
samfundsprocesserne og veegten pa den selvsteendige, lsonBorger i Danmark
grundlagde under krigen. Der toner et fag frem, &egger vaegten pa samfundet
frem for staten, som betoner den aktuelle samfuhdkling, som veaegter den
selvsteendige borgers demokratiske handlemulighgedom er induktivt tilrettelagt.
Med andre ord traek, der peger i retning af et seleme fag.

De senmoderne idéer om et nyt samfundsfag haodindet skifte fra stat og
regler til samfund og borger, som er illustrerigriige afsnit. Konkret har faget netop
et af sine udgangspunkter i historieleereres katikndervisningen i
samfundskundskab i perioden efter anden verdenfkrigt lsegge for lidt veegt pa
samfundet, borgeren og den demokratiske dannetseeiznde formand for
Gymnasieskolernes Leererforening (GL) og senere ggradirektar i
undervisningsministeriet Sigurd Hgjby efterlyst9i5 en demokratisering og
medborgeruddannelse i gymnasiet i form af en styekaf den almene dannelse.
Hgjby var selv historielserer og havde en fortidodstandsbevaegelsen (Haue 2002 og
2003.). For Hajby skulle almendannelsen bade fbea tstyrkelse af det
demokratiske og det sociale ansvar hos den enkelte.

Debatten om samfundsfag i 1950’erne

Der er ikke mange kilder at ga til, nar det drejgrom at kortleegge den danske
debat om samfundsfag i 1950’erne. Men en gennemgiagigmnasielaerernes
medlemsblad, Gymnasieskolen, giver alligevel etryhdaf de tanker og
undervisningseksperimenter, der blev gjort pa elr@ymnasieskolen omtaler
saledes under overskrifteRra det aktuelle til det almene og abstraké¢ mgde
arrangeret af Paedagogisk Selskab og Socialpokitis&ning i 1954 (Gymnasieskolen
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1954 s. 130f.) Madets grundleeggende tema var ta@ndds for ngdvendigt, men
meget sveert, at f& ungdommen til at interesserfsigplitik og bade form og
indhold i samfundskundskabsundervisningen blevskriet i den anledning.

Af indlederne pa mgdet er lektor Karen Margrethes@as fra Kolding
Gymnasium og forstander i Forsvarets CivilundetvignWilhelm Nielsen, der begge
taler for en ny samfundsfagsundervisning og fovaltdverende arbejdsformer, de
mest markante. De er enige om ngdvendigheden aktiwclindervisning, og kommer
derved implicit med en kritik af den eksisterendeervisning i
samfundskundskab/samfundsleere for at veere for tiechgkdermed for abstrakt. De
kommer ogsa til dels med en eksplicit kritik. Canst refereres for at sigegt’farst og
fremmest ma man leegge det hele til rette meddlikviet selv og med eksempler og
oplevelser fra aktuel praksisg refereres for at have gennemfgrt denne form fo
undervisning i Kolding, hvor hun hafgrt eleverne ud i byen og ladet dem opleve
samfundsfunktionerne pa naermeste hdtin er ogsa inde p&fuppearbejde og
lignende arbejdsformé&rsom hun dog anser for uegnet som bedgmmelsediggin
Carstens har beskrevet sine paedagogiske ideertikel (Carstens, 1952)Hun
underviste i samfundsleere/samfundskundskab i reélglislog i gymnasiet og havde
egne erfaringer med elevaktiverende arbejdsforrgened at lade undervisningen
tage udgangspunkt i eksempler og oplevelser fraehkiraksis, fx i forbindelse med
ekskursionerud i samfundéibg hun taler for, at samfundsfag skulle leeggeskirieg
og i realskolen, altsa til de helt unge, fordi déskabe starre interesse for historie
senere i uddannelsen. Hun mente endvideresrabkademisk og upersonlig og
teoretiserende undervisning gar undervisningenatpdar mere skade end den
abenlyst subjektive undervisninghen hun understreger, ddetreren ikke bgr tage
partipolitisk stilling”. Vilhelm Nielsen fremhaevede det vigtige i, at
voksenundervisningen tager udgangspunkt i elevéemse aktuelle problemer og
erfaringer fra neden, ikke fra oven med teoretiskrgemgang af regering, folketing,
administration osv. Derfor samtaleundervisning, spilhmellem lzerer og elever, der
er principielt ligestilledé

Under debatten tilslutter hgjskoleleerer og sendietingsmedlem for Socialistisk
Folkeparti Poul Dam sig det synspunkt, abdervisningen bar knyttes til de helt
unges og barns oplevelser og interesseq foreslar $amfundsregningsom et egnet
fag, men han stiller spgrgsmalstegn ved, om leererdenok om samfundet og han
efterlyser en bredere sociologisk forstaelse hosrtze. Socialradgiver frk. Block
advarede imod at undervurdere bgrns og helt ungésigke kendskab til
samfundsproblemer. Der var naturligvis ogsa skeptilpa madet, fx
hajskoleforstander Erik B. Nielsen, som kun tropéesamfundsfagsundervisning for
de helt unge, hvis de var personligt engagerededdidargumenteres for og imod
samfundsfagsundervisning til barn og meget ungdegrfordi det var et omstridt
spgrgsmal, om bgrn og unge var modne nok til stdasamfundsstoffet.

* Carstens arbejde er omtalt af Sgren Kolstrup (2002, s. 31f).
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Stemningen pa madet var for, at der i fremtidensfsadsfagsundervisning skulle
arbejdes induktivt med udgangspunkt i det aktumijé elevernes egne erfaringer og
interesser, med elevaktiverende og dialogiske dsb@jmer og pa et sociologisk
grundlag. Der er her klart tale om senmoderne fitlieger om den selvsteendige
samfundsborger, og det er i hgj grad sddanne tad&esenere kom til at bestemme
det nye samfundsfags indhold og metode. Netop deruisning, der tager
udgangspunkt i praksis (gkonomiske og sociale idjtay prioriterer uformelle
sociologiske strukturer og processer hgjere enddbe statslige strukturer og
processer, peger frem mod et senmoderne samfundiééabudpegningen af det
sociologiske grundlag for undervisningen er dedgusget pa, at de nye
samfundsvidenskaber skal have en central pladdenuisningen, og der er saledes
ogsa peget pa fagets indhold.

| forleengelse af debatmgdet sondrer adjunkt Finth i@aindleeg i
Gymnasieskolen Samfundsleere i skole@ymnasieskolen 1954 s. 131-134) mellem
indleering afsamfundskundskaimedborgerkundskab), forstdet som faktuel viden om
staten og dens indretning ogavelse til demokratdvs. mellem deskriptive og
normative aspekter af faget. Og med den tilfgjelsesesten alle de grundleeggende
karakteristika ved det nye samfundsfag naevnt gudegiler i umiddelbar tilknytning
til det pageeldende debatmgade.

Den rgde betsenkning og samfundsfag

Farste gang det nye samfundsfag optreeder i etedffiokument er i Beteenkning
nr. 269, 196Met nye gymnasiuigden rade beteenkning), som foreslar indfgrelse af
samfundsfaglige grene, hvor eleverne har fagehBrtom ugen i 2. og 3. g.
Formalsformuleringen er meget kort og ligner sardfikundskab i formuleringen om
at give eleverne kundskab aamfundsstruktur og -funktionenen rummer en
interessant forskel fra formuleringerne i alle ddra fag, nemligt eleverne skal
opgves i kritisk og systematisk teenkning og sahdtgearbejde og opaves til
selvsteendig behandling af et materiéde56). Intet andet fag har pa dette tidspunkt et
sadant formal.

Det er noget helt nyt og enestadende, at formaletehéag er abpave eleverne i
kritisk og systematisk teenkning og selvsteendigtjdebog materialebehandling
dannelsesmaessig forstand betoner samfundsfag saledgt hajere grad end de
andre fag formaldannelsen (se senere), dvs. udgildi metodiske og personlige
(funktionelle) feerdigheder og kompetencer hos eleeDet funktionelle skal logisk
ses i forhold til rollen som den aktive demokragiglorger og det selvsteendigt
handlende individ (som der dog ikke star noget graragraffen). Det metodiske
ligger implicit i formuleringen om opgvelse til gsteendig behandling af et materiale,
et krav om at eleven skal beherske nogle samfugligéametoder (indsamling af data
mv.) for at danne sig et grundlag at veere kritigkPet metodiske (statistik, praecision
i iagttagelser, evne til at se begraensninger iatriale mv.) udbygges i afsnittet om
leeseplaner og eksamenskrav. | dette afsnit udgegésiogi, gkonomi, politologi og
international politik som de samfundsvidenskaber lzerer faget indholdsmaessigt
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(Beteenkning nr. 269, 1960 , s. 77f.). Endelig ¢rvderd at notere sig, at eleverne skal
arbejde med et selvsteendigt speciale (skriftligpoap), og at der skal afseettes en ret
stor del af timerne hertil. Det er ogsa en nyskeyedom i hgj grad understatter malet
om selvsteendigt arbejde. Specialet var ikke kunigeele for samfundsfag, men for
alle grenfag. Formale dannelseselementer findeggiad ogsa i formuleringerne i
matematik, men ellers er det den materiale dannd¥se det stoflige indhold, der
dominerer i den rgde beteenknings fagformal. Foest den sakaldt lille
gymnasiereform i 1971 dukker formaldannende eleeresyi i laereplanerne for andre
fag (Kolstrup 2002). Det fremtreedende formale elemeamfundsfag er meget
bemaerkelsesveerdigt og et tidligt tegn pa de formatmelsesmal, der er i vid
udstraekning senere blevet til hele gymnasiets daesmal. Ogsa i betoningen af det
formale ser vi et klart senmoderne treek.

Det formale element er dog afbalanceret med etmatténdholdsmaessigt)
element i formuleringen om kundskaber om samfundlsgtr og samfundsfunktioner,
som er udfoldet ganske detaljeret i en indholdgteslke i et bilag til beteenkningen
(Beteenkning nr. 269, 1960 , s.162-169). Denne iludibeskrivelse traekker i
udpreeget grad pa de bagvedliggende videnskabsfeiplsgi, skonomi, politologi og
international politik).

Det normative element om opdragelse til demokratile tydeligt til stede i
teksten, hvilket ogsa ma ses som et senmoderne traek

Den steerke placering af det formaldannende eleogetilsvarende steerke
tilknytning til videnskabsfagene i samfundsfag kéa. tilskrives gymnasiedirektar
Sigurd Hgjby, men maske iseer Erik Rasmussen, sde i kommissionsmedlem
og medlem af det hovedudvalg, der arbejdede meéusaisfag (Haue 2004 : 164).
Erik Rasmussen var GL-formand og blev udnaevntdifgssor i statskundskab pa
Arhus Universitet, mens kommissionen arbejdedéhargma anses for en af
hovedarkitekterne bag det nye fag, og som vi seslakse, var han ogsa en helt
central figur i forbindelse med fagets implememtgri gymnasiet. Hans synspunkt
var, ifalge Harry Haue,dt der skulle bruges mindre tid pa indleering aftfaic
undervisningen, og i stedet skulle veegten leeggeslyiéling af elevernes
selvvirksomhed og egen tankevirksomhed. Hellerhikkemente, at det
almendannende skulle opnas ved indleering af naggeeinte kundskaber, men i
hgjere grad ved kendskab til en metode, der skidkevej til erkendelsen(Haue,

2003, s. 393). Ogsa et senmoderne traek.

Et enkelt medlem af udvalget, professor Knud TodedKabenhavns Universitet,
kunne ikke stgtte indfarelsen af samfundsfag sognegtfag i gymnasiet, idet han sa
det som en udvidelse af den almendannende undienyipa bekostning af den
studieforberedende (Betaenkning nr. 269, 1960 :I2@yved han pegede pa et punkt,
som siden hen har medfart en vis forvirring omkffiagets bidrag til hhv. specifik
studieforberedelse og almendannelse. Enten hakoraret veelge Knud Togebys
position og fremhaeve fagets betydning for den akrdannelse og dermed anerkende,
at det ikke bidrog vaesentligt til specifik studigferedelse, eller ogsa har man kunnet
pege pa det formale dannelseselement, det at eelaerer at arbejde og teenke kritisk
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og selvstaendigt, som fagets vaesentligste studiexfedende bidrag, dvs. et almént
studieforberedende element.

Implementering af samfundsfag i 1960’erne

Allerede af beteenkningen fra 1960 fremgar detaatfendsfag skal undervises af
universitetsuddannede samfundsvidenskabelige karelidsom farst forventedes
uddannet i 1967 (Beteenkning nr. 269, 1960, s.B&kenkningen siger s. 29-3Dét
star udvalget klart, at ikke alle skoler vil kuntileyde undervisning pa alle de her
naevnte omrader, og ingen skole bgr have tilladdls¢ oprette nye grene eller
indfgre undervisning i nye fag, fer de rader ovistrizekkeligt kvalificerede
leererkreefter, hvilket bl.a. vil medfare, at oprisite af de nye samfundsfaglige grene
kun undtagelsesvis vil kunne godkendes, far laaneckden ngdvendige
universitetsuddannelse gt radighed” Tydeligere kan det ikke siges. Da Arhus
Universitet farst oprettede et samfundsfagsstudi#si og Kabenhavns Universitet
farsti 1965, havde det lange udsigter, og det &unan da heller ikke vente pa,
selvom det med nutidens reformhastighed ma siges et imponerende, hvor
talmodig man var med implementeringen. Fra vedsagel 1961 gik der 5 ar, far den
samfundsfaglige gren blev oprettet farste gang.sRete som et forsgg pa Arhus
Statsgymnasium i 1966 med Tage Kaarsted som Itakeye Kaarsted
(Gymnasieskolen 1968 , s. 995-1002) var gymnagkitiratet interesseret i, at der
blev indhgstet nogle praktiske erfaringer. Dertartede han, der var lektor pa Institut
for Statskundskab p& Arhus Universitet, en forsadstvisning. Men farst métte han
selv opkvalificeres i sociologi og gkonomi, som fidee var uddannet indenfor,
hvilken han gjorde i 1964-66. | 1967 startede lekoAskgaard et tilsvarende forsgg
pa Gentofte Statsskole. | 1968 blev den samfuntigéagren oprettet farste gang,
uden at der var tale om forsggsundervisning. Deteska Viby Amtsgymnasium,
fordi gymnasiet havde sikret sig en cand. scienit.gpm leerer.

Under Kaarsteds forsgg blev der skrevet laerebg@gerdervisningen, primaert af
folk fra Arhus Universitet og med Erik RasmusserTage Kaarsted som redaktarer.
Stencilerede udgaver af bggerne blev afprgvet éighingen, og de blev farst
udgivet i arene efter farste gennemlgb af greneb eDsaledes en meget lille
personkreds med professor Erik Rasmussen som @steegennemgaende figur, der
stod bag indfgrelsen af samfundsfag helt fra agtejed beteenkningen i 1959-60,
over leeseplansarbejdet i 1961, oprettelsen af tgiteésstudier i samfundsfag i 1964
0g 65, gennemfgrelsen af forsgg med faget i1966g68dgivelse af de fgrste
leerebgger i faget fra 1968-1970. Denne snaevre maeds har tilsyneladende vidst,
hvad den ville, og har stillet store krav til depesjekt, og den har haft den forngdne
opbakning i gymnasiedirektoratet, iscer fra direkigjby, som ogsa kan regnes for en
af de gennemgaende figurer i forlgbet, dog i ererogerordnet rolle.

Det er meget bemaerkelsesveerdigt, hvor god tid omsiy pa trods af det pres,
som den store efterspargsel hos elever, den stienesse fra historielserere (som
kunne henvise til tidligere forsgg, der pegederiing af samfundsfagsgrenen) om at
fa lov til at lave forsggsundervisning. Hertil koraminteressen fra det omgivende
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samfund. Interessen blandt historieleerere for eid@dannelse i samfundsfag
illustreres fint af en artikel af adjunkt Frida Msmh fra Arhus Katedralskole, som
havde arbejdet med et samfundslinie-forsgg fra 198963. Hendes artikel
illustrerer en skuffelse over, at de allerede opdde erfaringer ikke anvendes i det
nye fag og en modstand, der bunder i en nervasitstden manglende indflydelse pa
det nye fag. Denne modstand som givetvis har vdee&kende for store kredse inden
for det etablerede gymnasium og de etableredevéagettet mod den eksterne styring
af processen med at indfare samfundsfag (Gymnasessk 961 , s. 373-375). Frida
Madsen siger bl.a. at beteenkningen fremhaeyer) Visse fags — fx samfundsfagets —
(...) oparbejdelsen af en metodik, og herved konvinied pa spgrgsmalet om
leererne. Der er sikkert mange samfundsinteressernestarieleerere, der med
beklagelse har erfaret, at man fra myndighederigs lsar opgivet tanken om
supplerende uddannelse i de nye discipliner. Manirgy da, at oprettelse af de nye
samfundsfaglige grene kun undtagelsesvist vil kgoaéendes, far leerere med den
ngdvendige universitetsuddannelse er til radiglied, de nye samfundsfaglige
kandidater, der forventes feerdige, sa undervisnirigmn traede i kraft fra 1. august
1967 og "Der er afgjort stor interesse for undervisning i sangsforhold, ikke blot
blandt vore gymnasieelever, men ogsa ude i befudlem, blandt erhvervsfolk f.eks.,
og mange har set hen til en gymnasielinje, deregagadan undervisning en
retfeerdigere plads pa skemaet, men vil denne isser&le, at ideen gari hii 7 lange
ar? Jeg tror det ikké Ved at udtrykke en bekymring for, afi$se unge eksperter
uden baggrund i veerdifulde undervisningstraditioskal til atopbygge et helt nyt
fag’ peger Frida Madsen ogsa pa en institutionel nasdbtmod det nye fag. Hendes
lasningsforslag er, at samfundskandidateikiee’ma optreede som et-fagskandidater,
at faget skal kombineres med et af de 'gamle’ Fagfdrie, geografi, sprog eller
matematik), at der skal tages psedagogikum i beggeehdvidere at den fgr omtalte
metodik sa nogenlunde er oparbejdet af treenedeégenér de nyudkleekkede
kandidater mgder frem i 1967

Det havde veeret nemt at tilfredsstille eftersp@ngslg passivisere modstanden ved
at lukke historielaererne ind i faget. Kaarsted (s@tw var uddannet historiker) siger
herom: "Jeg kan ikke tilrdde historieleererne at begyndefsansfaglige grene. Uden
at det skal opfattes som en jeriminade, vil jegniitreget vedkommende sige, at det
har veeret et hestearbejde. Ikke blot med "at laekgdr”, men ogsa med at formulere
opgaver og ikke mindst at rette dem. Der er bogditgwtalt ingen greenser for, hvad
man kan blive udsat for af verifikationsproblentesrst og fremmest kraever det dog
for en historiker, at han sa at sige skal omssilg mentalt fra den historiske
synsmade og til den samfundsvidenskabelige. Detnleamvist i virkeligheden kun,
hvis man har gennemgaet en universitetsuddannelsedy jeg kan roligt tilsta, at
havde jeg ikke kunnet traekke steerkt pa kollegeuwmaatrsitetet, tror jeg ikke, at jeg
havde kunnet gennemfare forsgget. Hvad jeg harasadtistorikere, geelder sikkert
ogsa for jurister. Formentlig vil direktoratet ogs@re meget tilbageholdende med
igangseettelsestilladelser. Historieleerere er en gadware, og det vil veere uheldigt,
om for mange embeder i samfundsfag de facto et,bh&®ade egentligt kvalificerede
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rykker ud pa arbejdsmarkedefGymnasieskolen 1968 , s. 1001-1002). S& var der
advaret!

Kaarsted-citatet kan tolkes som et velment rakistorieleererne, men det kan ogsa
tolkes som udtryk for en strategi med et at skedaget mod faglig udvanding og
fastlasning i samfundskundskabs-traditionen, sarkuene blive resultatet, hvis
historieleerere (eller jurister) overtog faget. iy ligger Kaarsted (og kredsen bag
ham) pa sinde, er, at faget bliver samfundsvideveligt, og det handler i hgj grad om
den positivistiske metode, hvilket ses af hans gergang af undervisningen i det
forste forsgg og af hans brug af verifikations-empsom giver hans beskrivelse et
samfundsvidenskabeligt skaer.

Projektets succes har formentlig veeret begunstiigeit der var en stor vaekst i
antallet af gymnasieelever og dermed knaphed perdseDer var saledes ikke en stor
gruppe arbejdslgse historielzerere, der pressefie psikre sig beskaeftigelse.

Implementeringshistorien rummer ikke i sig selvraederne traek, snarere
tveertimod. Men den viser, hvor alvorligt de invakvee tog pa opgaven, hvilket
vidner om, at de virkelig var opsatte pa at skaimeyfelse, og ikke ville tillade de
faglige traditioner fra historiefaget og samfundsttskab at udvande projektet. | den
forstand har den banet vejen for den senmoderngdtse.

Jeg falger ikke op pa historien om samfundsfagsklidg her, men henviser i
stedet til hvad jeg har skrevet herom andetstedsg@nsen, 2008 & 2009)

Dannelsesforestillinger i samfundsfag

Helt generelt skelner man mellem en material da®neg en formal dannelse. Alle
fag star i et eller andet forhold til disse to dalsesbegreber. Det behgver ikke vaere et
statisk forhold, men det er pa den anden sidertikke et forhold, der kan aendre sig
drastisk, uden at faget samtidig markant sendrekker.

Material dannelse refererer til et bestemt fagitgf, en bestemt kanon, en bestemt
normativ eller videnskabelig reference, som bagettiagets eksistens. Fagets opgave
er derfor at formidle det centrale stof til eleverder knytter sig til referencen.
Referencen kan veere det nationale dannelsesprdgkdemokratiske
dannelsesprojekt, det naturvidenskabelige danrelsiekt eller det kan veere et
religigst dannelsesprojekt. Det afggrende er, akgter sig et bestemt stof
(fagviden, tekster, forteellinger, normer) til déigeeldende projekt, som det er fagets
opgave at formidle. Undervisningen er fokusereaijparbejde med den relevante
fagviden og de relevante tekster, forteellinger ogmer.

Den centrale lzeringskategorifaglig viden

Formal dannelse refererer til mader at arbejde etdagligt stof pa, dvs. metode.
Det er ikke et bestemt fagligt stof, der er i cantr men evnen til selv at producere et
relevant fagligt stof med fagligt anerkendte meto#fagets opgave er derfor at leere
eleverne at arbejde selvsteendigt og metodisk noéd3hnnelsesprojektet er eleven
selv. Undervisningen er fokuseret pa at fa elevétag arbejde med at producere
faglig viden.

Den centrale lzeringskategorifaglig kompetence.
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Som neaevnt rummer alle fag begge dannelseskateguieer de veegter dem
forskelligt. Og den overordnede tendens i det seleme samfund (og i
gymnasiereformen fra 2005) er, at den formale daertear faet stigende betydning.
Vi kan placere fagene pa et kontinuum med matddahelse i den ene ende og
formal dannelse i den anden.

Den tyske didaktiker Wolfgang Klafki (2001) etaldeet tredje dannelsesbegreb
som en mediering mellem de to, nemlig den katefgodannelse, som er teenkt som
en lgbende udpegning af centrale temaer/emner (engiceng material dannelse),
som fagene skal fa eleverne til at arbejde sehdigemed (mindre streng formal
dannelse). Vi kan stille det krav til et senmoddaw at det balancerer den materiale
og formale dannelse og dermed ikke placerer sigdégttpa den ene eller den anden
ekstrem. Men det vil formentlig ikke vaere fornuftay stille krav om, at alle fag skal
etablere samme blandingsforhold mellem det forrogldet materiale. Den
kategoriale dannelse har form af en reekke epolskgepokale) nggleproblemer,
som undervisningen ma beskeeftige sig med. Detiliggge fast, hvilke kategorier der
er centrale for undervisningen, men inden for eskepligger de relativt fast. Hvilke
nagleproblemer der er centrale, ma afgeres af tigkakovervejelser. Klafki foreslar
selv fred, miljg, samfundsskabt ulighed, informatioog kommunikationsteknologi
og jeg/du-forhold som de centrale epokale naggldproér.

Samfundsfag har siden etableringen i 1960’erndagarstor veegt pa den formale
dannelse. Allerede i den farste formalsparagrafdget, formuleret i slutningen af
1950’erne, finder vi dette treek. Som et eleme@@Qernes gymnasiereform
(grengymnasiet) etableredes nemlig det senmodaméusdsfag i Danmark.
Formalsparagraffen var meget kort og lignede fospadagraffen i
samfundskundskab ved at skulle give kundskalsamfundsstruktuog -funktioner
men rummede en interessant nyskabelse, nemlig:

(...) at eleverne skal opgves i kritisk og systemadenkning og selvstaendigt
arbejde og opgves til selvsteendig behandling afateriale (Betsenkning nr. 269,
1960, s.56).

Det var ikke set tidligere som et formal med et ggsiefag.

| dannelsesmeessig forstand betoner samfundsfageddommaldannelsen mindst
lige s& hgjt som materialdannelsen (de modernewsatafidenskaber), dvs. udvikling
af metodiske og personlige (funktionelle) feerdigtrenly kompetencer hos eleverne.
Undervisningen skulle veere elevinddragende og udslaktivedemokratiske borgere
og selvstaendigt handlendiedivider. Der er bade krav om selvrefleksivitet
(metakognition) og om handlekompetence i dette &riet betyder ikke, at
indholdselementerne ikke var beskrevet i leesepl@geBetaenkning nr. 269, 1960:
77f), men det betyder, at de skulle afbalancerele dbrmale elementer. Formale
dannelseselementer findes ogsa som elementere agirmen her er det er den

®> Om formaldannelse og materialdannelse se Nielsen, 2006 og Nordenbo, 1997
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materiale dannelse, dvs. det stoflige indhold,dieninerer (se Christensen, 2008 og
2009).

Samfundsfaglig dannelse

Der er ikke skrevet meget om samfundsfagsdidalgikamfundsfaglig dannelse i
Danmark. Men vender man sig mod Tyskland mgder enanig litteratur om emnet.
Nogle af de mest betydelige navne er Hilligen, Eike, Schmiederer, Gagel,
Himmelmann m.fF, 0g i norsk sammenhaeng har iseer farnaevnte Sveamizen,
men ogsa Rolf Tegnnesen skrevet herom (se fx Tenrs&gnnesen, 2007).
Ta@nnesens primaere referencer er imidlertid de redyskere, og derfor regner jeg
hans bidrag med i dette selskab. Selvom der tilagleade ikke er mange direkte
forbindelser mellem den danske (og nordiske) og(dest)tyske udvikling af
samfundsfagsdidaktikken, er de forbavsende pdellebilket kan skyldes et feelles
udgangspunkt i det amerikanske social studies,ldemoprettet allerede i 1890’erne
(Lorentzen, 1986), men ogs4, at de er udvikletiifaad med parallelle senmoderne
problemstillinger. Vi kan derfor bruge de teoreéiskdsigter fra den tyske tradition i
den danske (og nordiske) kontekst.

Walter Gagel diskuterer spargsmalet om relationellern samfundsfag og de
bagvedliggende videnskabsfag. Han sondrer mellenfusalsvidenskabel dannelse
og politisk dannelse. Det er kombinationen af diggohar i tankerne, nar jeg taler om
samfundsfaglig dannelse (Christensen, 2000). Gagakpunkt er, at den
samfundsidenskabeligelannelse ikke har som mal at uddanne mini-socisletier
mini-politologer. Det er altsa ikke specifikt stattirberedende, men derimod almént
studieforberedende og almendannende. Den sanvidietiskabeligelannelse
betyder, at undervisningen skal bygge pa et vidanaligt frem for et normativt,
ideologisk grundlag. Gagel siger, at det, der \sttabeligt set er falsk, skal ogsa veere
falsk i skolen, det, der videnskabeligt set er kisik skal ogsa vaere usikkert i skolen
etc. P& denne made kommer grundlagsvidenskabégmtaitigare en malestok for,
hvad der er falsk og sandt (Gagel, 2000).

Gagel argumenterer for elevernes behov for samfinelsskabelig dannelse ved
at pege pd, at samfundet i dag er s& gennemtrdevigeaskaberne, at eleverne hele
tiden mgder dem i en eller anden form i deres lagerBet geelder oplagt
naturvidenskab og teknologi, men det geelder ogsdusaisvidenskaberne i form af
gkonomiske analyser, politiske meningsmalingericdogiske undersggelser af
arbejdsmarkedsforhold, sociale forhold etc. Retiltaa samfundsvidenskabelige
undersggelser optraeder alle vegne og undertidemipuleret form. Derfor er
videnskabelig indsigt relevant for alle borgere degfor hgrer det
samfundsvidenskabelige hjemme i en almen samfuglitsiaddannelse.

Nar Gagel taler om en samfundsvidenskabelig daamgskke ngjes med at tale
om en samfundsmaessig indsigt, skyldes det, at na¢gainfundslivet i dag — iflg.

6 Jeg kan ngjes med at henvise til Gagel i denne artikel, idet han fungerer son den, der sammenfatter
den tyske samfundsfagsdidaktik i disse ar
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Gagel — foregar i komplekse og abstrakte systesaufdaere systemer), som vi ikke
har personlige erfaringer med, og derfor helleeikikniddelbart kan forsta.
Samfundsskabte problemer som fx arbejdslgshed epl#vmange som personlige
problemer og samfundet opleves som en given ogndarlig sterrelse.

Socialwisssenschaftliche Bildung dient dazu, di&,Wewelche die Jugendlischen
hineinwachsen, erkennbar zu machen. Dadurch ennaledie Chance, dass sie ihre
Welt trotz der Komplexitat und Abstraktheit nicts @anabanderliches Faktum
verstehen oder ihre eigene Situation wie Arbejiglast als personliches Versagen, -
erhalten also die Chance, sich den "sekundare 8&yamé nicht unterwerfen zu
mussen, sondern ihre Personalitat bewahren zu kor{agel, 2000, s.19).

Derfor har eleverne brug for samfundsvidenskabddggreber, der kan fungere
som kogpnitive orienteringsredskaber i en vanskgdignemskuelig verden (se ogsa
Christensen, 2000), sa de ikke oplever struktupeidlemer som personlige
problemer og nederlag, og vi kan tilfgje, s& detfim, at politiske forandringer er
mulige, hvilket ma anses for at vaere den altafgigrenotivationsmeessige faktor for
at engagere sig i politiske handlinger. Det er rmuedre ord det almene behov for at
kunne forsta den verden, man lever i, og blivandttil at pavirke de vilkar man har,
det handler om.

Den samfundsvidenskabelige dannelse kobler sanfagndazevert til de
bagvedliggende videnskabsfag, som hermed bliveéigedundamenter for faget, men
den samfundsvidenskabelige dannelse er imidlewiddn delmaengde af den
samfundfaglige dannelse, som ogsa inkluderer politisk dannelsgerged kobler
faget til et langt bredere og mere diffust afgraeaasnfundsmeaessigt grundlag. Den
politiske dannelse er normativ, og den skal op$agignonymt med demokratisk
dannelse. Behovet for samfundsfag som et almentieyy et fag for alle, er derfor
ogsa begrundet i den demokratiske norm om folkesenigeten. Det er folket, der via
valg legitimerer magten i et demokrati, og folkietiskegang og handlinger ma
ngdvendigvis veere grundleeggende demokratiske ekpanindretalsrettigheder,
accept af flertalsafggrelser, accept af ytringsflilbg forsamlingsfrihed mv.), hvis
demokratiet skal kunne fungere. Det er ikke noknah forstar verden og kan
pavirke, de vilkar man har. Man skal gare det denuisk!

Man kan sige at der er tre trin i opbygningen af semfundsfaglige dannelse.
Farste trin er den samfundsvidenskabelige dannmdsste trin er den politiske
dannelse (begge er ngdvendige, men ikke tilstragiddelSidste trin er en
samfundsmaessig handling pa grundlag heraf, sorudfaide sig pa alle
samfundsniveauer, fra hverdagslivet til magtensraem og i alle sektorer, fra
familielivet over arbejdslivet til de politiske Hamingscentre.

Analyse af leereplan i samfundsfag C

| dette afsnit gennemfares et tekstanalyse afafdbereplanen for samfundsfag C
(juni 2010) med henblik pa at identificere fagelksrititetsmaessige traek, se tekstboks.
Analysen gar iseer teet pa de to overordnede pafegriafentitet og formal og
paragrafferne om didaktiske principper og arbejasgy. Disse fire paragraffer er
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valgt, fordi de i szerlig grad demonstrerer de sefenue elementer. Men ogsa i
paragrafferne om indhold og faglige mal, kan dentéiceres senmoderne traek.

Ved at gennemga laereplanen? paragraf for pardgmafgle identitetsmaessige traek
identificeres. | analysen nedenfor angives diss ren kantet parentes indsat
umiddelbart efter den formulering i lzereplanen, gleer anledning. Nogle typetraek
fremgar af flere formuleringer i leereplanen ogafkellige paragraffer, men af
pladshensyn angives de kun farste gang de optraédlerede den indledende
identitetsparagraf, der er ganske kort, leveredstifire senmoderne typetreek:

Samfundsfag omhandler danske og internationalewsasforhold.
[Ligestilling af det nationale og det internatioglgaget giver pa et
empirisk og teoretisk grundlg@amfundsvidenskabelig grundvidengien
om og forstaelse af de dynamiske og komplekseekraeftationalt, regionalt
og globalt — der pavirker samfundsudviklingen. detbrbinde den aktuelle
samfundsmaessige udviklipgeegt pa samfund frem for statled
sociologiske, gkonomiske og politiske begrebeiificeles standpunkter og
handlemulighedeEvne til at forbinde samfundsvidenskabelig viden
med samfundsmaessig udvikling og egne handlemulaghed

Formalsparagraffen leverer mindst de naeste trargaieog gentager nogle af de
allerede neevnte:

Undervisningen skal give viden og forstaelse afs#iarog internationale
samfundsforhold og den dynamik, der har indflydpBs@dviklingen i det
moderne samfund. Samfundsfag C skal fremme elevigsieg evne til at
forholde sig til og deltage i den demokratiske d¢Beemokratisk

deltagelse i samfundet] gennem undervisningens indhold og
arbejdsformer engagere eleverne i forhold af beityglfior demokratiet og
samfundsudviklingen. Endvidere skal undervisnirfganme elevernes
selvsteendighed og tillid til at kunne diskuteretagge stilling til
[Selvsteendighed og selvstyrirgimfundsmaessige problemstillinger pa et
fagligt kvalificeret niveau. Elevernes studiekorepet skal udvikles ved
anvendelse af viden, begreber, teorier og metadedéd
samfundsvidenskabelige discipliner pa konkrete sadsfaglige
problemstillinger[Samfundsvidenskabelig forankring, teori og metode]

Paragraffen om fagenes mal leverer i flere fornindgar nogle af de allerede
naevnte typetraek om samfundsvidenskabelig forankbiade indholdsmaessige og
metodemaessige forhold:

Eleverne skal kunne:

— anvende og kombinere viden om sociologi, gkoogmpblitik til at
redegare for aktuelle samfundsmaessige problemkrsminger herpa
[Aktuelle samfundsforhold]

— undersgge aktuelle politiske beslutninger, heeurdttydningen af EU og
globale forhold Yzgt pd proces frem for struktur og system]

7 Laereplan for samfundsfag C — stx, juni 2010 (Det meste af laereplanen er gengivet i citaterne)
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— pavise sammenhaenge mellem relevante baggrunalsieadg sociale
mgnstre

— undersgge konkrete prioriteringsproblemer i vedfgsamfundefVeegt pa
politikomrader frem for forfatning]

— demonstrere viden om fagets identitet og metoder

— formulere samfundsfaglige spargsmal, opsggerimdtionskanaler og
anvende forskellige materialetyper til at dokumenfaglige sammenheaenge
— skelne mellem forskellige typer argumenter ogagdsherunder
beskrivelse og vurdering

— formidle indholdet i enkle modeller, tabeller diggrammer

— formulere viden om faglige sammenhaenge med aelseraf faglige
begreber

— formidle og analysere pa fagets taksonomiskeanisemed anvendelse af
fagets terminologi

— pa et fagligt grundlag argumentere for egne syngper, indga i en faglig
dialog og diskutere en faglig problemstilling.

Paragraffen om kernestof leverer under et typetmaelkamfundsvidenskabelig
studiekompetence, som ogsa kan siges at liggesekke andre paragraffer, men klart
er tydeligst i denne:

Kernestoffet er falgendgSamfundsvidenskabelig studiekompetence]

Sociologi

— identitetsdannelse og socialisation

— levevilkar.

Politik

— politiske partier i Danmark og politiske ideolegi herunder
konservatisme, liberalisme og socialisme

— politiske beslutningsprocesser i Danmark

— demokrati og menneskerettigheder i en globaltsezeden, herunder
betydningen af retssystemet.

@konomi

— velfeerd og fordeling, herunder markedsstyringotitisk styring
— det gkonomiske kredslab, skonomiske mal og gkskem
styringsinstrumenter.

Metode

— kvantitativ og kvalitativ metode.

Paragraffen om supplerend stof leverer et typetnaeknddragelse af stof fra den
virkelige verden:

Eleverne vil ikke vaere i stand til at opfylde dglifpe mal alene ved hjeaelp af
kernestoffet. De faglige mal opfyldes ved, at ketoféets begreber og
sammenhange anvendes i en undersggelse af detrenpe! stof. Det
supplerende stof bestar typisk af eksempler fraadiémelle debat i form af
tekster, statistik og Klip fra elektroniske med&amfundsfaglige synsvinkler
pa flerfaglige problemstillinger og udadvendte gitéter er en del af det
supplerende stofAutentisk stof som eleverne selv bearbejder]

Paragraffen om didaktiske principper gentager féérée naevnte treek og leverer
mindst tre mere:
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Undervisningen skal tilretteleegges temafibematisk tilrettelseggelse]
med afseet i elevernes undren og nysgerrighed veddefVaegt pa det
induktive princip]aktuelle samfundsmaessige problemstillinger. Elevern
skal inddrages ved valg af problemstillindeElevmedbestemmelse]

| behandlingen af stoffet anleegges et helhedssyrespekt for de enkelte
faglige discipliner. | undervisningen skal der leegyaegt pa det induktive
princip, dvs. aktuelle problemstillinger skal vaeidgangspunktet, og der
skal laegges afggrende vaegt pa den enkelte eleigheder for pa et fagligt
grundlag at fremfgre egne synspunkter, argumergerusderinger.
Tilretteleegges undervisningen i kursusperioder @é&uy skal der
efterfalgende ske en anvendelse af det fagliggpétkbnkrete eksempler.
Undervisningen tilrettelaegges saledes, at densdigl i valg af synsvinkler,
begreber og metod¢Alsidighed — pluralisme]

Paragraffen om arbejdsformer gentager ogsa fl@etiisek og tilfagjer tre:

I undervisningen skal der anvendes afvekslenddevgldiverende
arbejdsformer flevaktiverende arbejdsformer], saledes at eleverne far gode
muligheder for at identificere, dokumentere, ford@idg debattere faglige
sammenhange og synspunkter. Udadvendte aktistetkintegreres i
undervisningsforlgb og kan gennemfgres i form aftelaerere,

virksomheds- og institutionsbesgg eller mindre eisk® undersggelser
[Udadvendte aktiviteterDer skal i det samlede forlgb gennemfares
mindst et projektarbejde, hvor en faglig problettia skal behandles med
brug af metoder fra fagefProjektarbejde]

Skriftlighed af stigende sveerhedsgrad bidrageattibpave forstaelse,
uddybning og formidling af faglige sammenhaengeony statte for
mundtlige oplaeg. Det skriftlige planleegges, saedgrogression og
sammenhaeng til skriftlighed i andre fag. | samadbemed andre fag om
skriftlighed bidrager samfundsfag C med faglig fimling pa fagets
taksonomiske niveauer og dermed anvendelse aflbEgmempiri og metode
i et preecist og nuanceret sprog.

Paragraffen om IT er maske ikke i sig selv senmuglanen der er tale om en
understgtning af globalisering, netveerkssamfung letilket er senmoderne treek:

Informationsteknologiske redskaber anvendes i unsi@ingen til at stgtte
og supplere de faglige mal og den paedagogiske prfiseug af IT]

It anvendes til:

— informationssggning

— bearbejdning og formidling

— vidensdeling.

Anvisninger pa centrale samfundsfaglige hjiemmesittgar i de enkelte
forlgb. Brug af elektroniske konferencer integrareadervisningen

Paragraffen om fagligt samspil gentager ogsa fiede allerede naevnte typetraek
og tilfgjer en enkelt:

Samfundsfag C er omfattet af det generelle kragamspil mellem fagene
og indgar i almen studieforberedeldgeagligt samspil] overensstemmelse
med de regler, der geelder for dette forlgb. Delkeahestof og supplerende

20



SAMFUNDSFAG- ET SENMODERNE FAG?
Torben Spanget Christensen

stof veelges og behandles, sa det bidrager til styekaf det faglige samspil i
studieretningen.

Samfundsfag C bidrager til en sammenhaengende étsstaf aktuelle
samfundsmaessige problemstillinger. | konkrete forhed andre fag giver
faget metoder og begreber til mindre empiriske uswigelser.

Paragraffen om evaluering tilfgjer et punkt om eefleksion:

Gennem fremadrettet individuel vejledning og bréigneerne praver skal
eleven undervejs i det samlede forlgb bibringeklanopfattelse af niveauet
for og udviklingen i det faglige standpunkt. Gruangkt for evalueringen skal
veere de faglige mal. Der skal desuden gennemfétasteter, som far
eleven til selv at reflektere over faglig udviklifRefleksion og
selvrefleksion] Endvidere skal der mindst hvert semester skevainering
af elevens arbejdsindsats, aktive deltagelse oggement i undervisningen.
| forbindelse hermed sker der en feelles evaluesingndervisningen.

De fundne senmoderne traek er oplistet i tabel 1niedeg ordnet i to kategorier:
1. Fagets input til eleven og 2. Elevens anvenddl$éaget, hvor den sidste kategori
svarer til de kompetencer, eleven skal opna i sadsiag. Endelig kunne man operere
med en kategori, der omhandler samfundets udbiytg aleven har modtaget
undervisning i det senmoderne samfundsfag. En saaiayse er dog ikke gennemfart
her.
TABEL 1.

Input og output af samfundsfag C

Input Output

Elevens anvendelse af samfundsfag
C (kompetencer)

Samfundsfag C’s input til eleven

» Ligestilling af det nationale og ¢ Evnetil at forbinde

det internationale samfundsvidenskabelig viden

+  Vaegt pa det globale perspektiv med samfundsmaessig udvikling

e Vaegt pa samfund frem for stat og egne handlemuligheder

«  Samfundsvidenskabelig * Demokratisk deltagelse i

forankring (teori og metode)
Samfundsvidenskabelig
grundviden

Vaegt pa proces frem for struktur
og system

Aktuelle samfundsforhold

Autentisk stof som eleverne selv
bearbejder
Tematisk tilrettelaeggelse

samfundet

Selvstaendighed og selvstyring

Samfundsvidenskabelig
studiekompetence

Refleksion af normativitet
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e Vaegt pa det induktive princip
¢ Elevmedbestemmelse

e Alsidighed - pluralisme

e Elevaktiverende arbejdsformer
¢ Udadvendte aktiviteter

e Projektarbejde

e BrugaflIT

¢ Fagligt samspil

¢ Refleksion og selvrefleksion

Det er vigtigt at huske pa, at der her er tale arteereplananalyse. Maden faget
praktiseres pa skolerne kan godt veere et stykKediraplanens ideal og forbundet
med mange vanskeligheder, herunder leerernes ftsestdg accept af leererplanen,
hvilket er dokumenteret i en evaluering af samflegl€ (Christensen m.fl. 2006)

Input kan betegnes som midler og output som detkgemal med
undervisningen.

Vi kan genkende Gagels samfundsvidenskabelig desesieégreb, men knap sa
eksplicit hans politiske dannelsesbegreb. Det kretaeerligt traek ved
senmoderniteten, at det normative skal vaere inipfani ikke at fa karakter af regler,
der absolut skal folges. Det betyder ikke, at detative er fraveerende, men at det
skal reflekteres af eleven. Derfor tilfgjer jegsehmoderne traek, der hedder refleksion
af normativitet. Det hgrer til i outputkategoriesom en af de kompetencer, eleven
skal opna i faget.

Klafkis tankegang om den kategoriale dannelselogtéleeggelse af
undervisningen i forhold til epokale nagleprobleraeknap sa tydelige. Men disse
skal ogsa ses i forhold til en almen uddannelsetsaiimed og ikke kun i forhold til et
enkelt fag. Alligevel genkender vi traek heraf, idatlervisningen skal tilrettelsegges
tematisk. Vi finder et steerkt formaldannende elemdet forhold, at eleverne selv
skal gennemfare undersggelser, og at det induftineip understreges sa kraftigt.
Ogsa stofvalget er relativt abent og slet ikke faleret som en kanon. Forbindelsen til
det samfundsfag, der blev implementeret i gymnadig@60’erne, er helt dbenbar, og
den videre forbindelse til debatten i 1940’ernel®§0’erne er ogsa ganske tydelig.

Er samfundsfag C et senmoderne fag?

Undersggelsen har dokumenteret senmoderne tréefyittiing til samfundsfag
helt tilbage til 1940’erne. Disse treek er blevetatjgere op gennem sidste halvdel af
det 20. arhundrede. Denne artikel falger dog kurklidgen op til ca. 1970, men
andetsteds har jeg dokumenteret samfundsfags udyik 1970’erne og frem
(Christensen, 2008 & 2009). Analysen af samfund€fagom er det obligatoriske
niveau i gymnasiet og etableret med gymnasiereforin2€05, viser, at faget pa
eksemplarisk vis samler disse senmoderne treekeidgrdremstar som et fag med en
meget tydelig senmoderne identitet.

Dette kommer helt tydeligt frem, nar vi ser pa denbetencer, eleverne forventes
at opna i faget. Det drejer sig i fglge analysen om
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e Evne til at forbinde samfundsvidenskabelig viden med samfundsmaessig
udvikling og egne handlemuligheder (faglig baseret refleksion over
handlemuligheder)

e Demokratisk deltagelse i samfundet

* Selvstaendighed og selvstyring

e Refleksion af normativitet

¢ Samfundsvidenskabelig studiekompetence

Isaer evnen til at forbinde samfundsvidenskabeligwimed samfundsmaessig
udvikling og egne handlemuligheder i kombinatiordrnselvstaendighed og
selvstyring og normativ refleksivitet er interessdordi der her er tale om
kompetencer, der understreger handlemulighederma®earet for at udnytte disse
hos den enkelte (individualisme), og netop kob#drtidl det samfundsmaessige (der er
altsa ikke lagt op til egoisme), som bade er lgkadtionalt og globalt, og gar det pa
basis af samfundsvidenskabelig viden. Vi har hésdistyrende individ, der handler
i feellesskabets interesse pa grundlag af videmasjgt. Det er ikke et individ, der
farst og fremmest er loyal overfor staten og atdteine. Der er selvfglgelig tale om
et ideal, men klart et senmoderne ideal.

Som en afsluttende bemeerkning vil jeg tilfgje, ettidke kun er samfundsfag, der
kan opvise senmoderne treek. Dem finder vi ogsélieafag. Men i dansk
sammenhaeng er der ikke tvivl om, at de senmodesglettar udviklet og bredt sig i
gymnasiet med udgangspunkt i samfundsfag.
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