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Relationell pedagogik och relationism

OROANDE SKOLFRANVARO SOM UTGANGSPUNKT FOR SKOLUTVECKLING

Har pedagoger nagot att lira sig av elever som inte gér i skolan? Det kan te sig som en
konstig fraga for det dr vil i skolan barn lir sig saker och dir lirarna har méjlighet att
lira sig av dem? Inom den relationella pedagogiken lyfts mellanmanskliga relationer fram
som centrala for lirande. Det relationella kan utstrickas till act omfatta dven entiteter
som datorer, bdcker, djur och vixter. Detta kommer att behandlas i denna text.

Elever som under linga perioder inte kommer till skolan, s& kallade "hemmasittare”,
utgor en heterogen grupp. Denna grupp bestr bidde av barn som under dren i hemmet
hamnat i mer eller mindre apatiska tillstind och av barn som i hégre utstrickning dn
jimnériga (med hog skolnirvaro) haft majlighet att utforma det egna lirandet. Elever
som inte gir i skolan beskriver orsakerna till skolfrdnvaron p4 olika sitt, hir ges exempel
fran fyra elever i drskurs sex:

—Jag kan inte gé in dir, skolan ir bara for genier.

— I skolan forstar jag ingenting, jag kinner mig som en rutten citron.

— Jag védgar inte gi till skolan fér jag kanske blir arg och skriker och sliss om jag gar dit, det
ir sa himla trikige dir.

— For att jag ska kunna g& mer till skolan behéver jag hitta en koppling mellan det jag ska gora
didr och sadant som jag tycker ir intressant och som kinns meningsfullt. (Egna noteringar, 2016)

Elevernas ord ser vid en forsta anblick mycket olika ut, en elev uttrycker att hen inte
forstar vad som pagér, en annan elev uppger att skolan behéver kidnnas meningsfull och
relevant utifrén dennes intressen. En gemensam nimnare gir dnd4 att skonja. Den kan
sammanfattas som en lingtan efter att kinna sig “bra” vilket hir tolkas som kapabel,
delaktig, trygg, intresserad och stimulerad. Skolfrinvaron innebir ett lidande f6r elever
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och virdnadshavare och ir dirutdver ett vixande samhillsproblem i Sverige. Enligt
SVT (2016) ir omkring fem procent (50 000) av grundskoleeleverna frinvarande under
minst tio procent av den schemalagda skoltiden. I denna artikel kommer en avgrinsad
del av den komplexa problematik som skolfrinvaro innebir att behandlas. I fokus finns
de méjligheter till férindring av var kunskapssyn som problemet aktualiserar.

Kunskapsutvecklingen hos elever med oroande skolfrinvaro skiljer sig i flera avseenden
frin deras klasskamraters. Skolfranvarande elever har ofta kunskapsluckor i férhallande
till kursplanerna och den som under lingre perioder varit borta frin skolan kan dessutom
ha svért att anpassa sig till arbetsordningen dir. Det dr vanligt att elever som inte gar i
skolan tillbringar mycket tid vid elektroniska apparater, tid som i och fér sig kan vara
mycket lirorik. Att tillbringa stora delar av dygnet vid en skdrm har sina for och nackdelar
vilket Turkle (2005; 2011) har belyst ingéende. Elevens intraagerande med skirmen kan
vinja eleven vid att utforma sitt eget lirande. En utmaning f6r skolan blir d att beméta
eleven pa ett sitt som dppnar for ett dialogiskt lirande som inbegriper bade inter- och
intraaktion, ett lirande dir eleverna i lirandeprocessen tillats vara aktorer i ndgot som
kan betecknas som verklighetens relationalitet (se figur 3). Elever med hég frinvaro,
bide de som aktivt driver det egna lirandet och de som inte gor det, ir i behov av en
skola som uppmuntrar till kunskapsprocesser dir relationer lyfts fram som centrala. Den
relationella pedagogiken och relationismen kan utveckla synen pé lirande och kunskap
i denna rikening.

RELATIONELL PEDAGOGIK

Relationell pedagogik bygger pa en minniskosyn dir minniskan ses som skapad och
stindigt aterskapad i och genom sina relationer. Denna syn stir i motsats till andra vanligt
forkommande pedagogiker, till exempel en individualistisk pedagogik, en kollektivistisk
pedagogik samt en pedagogik som blandar samman det férment individualistiska och
kollektivistiska, vilket innebir att ensidigheterna kvarstar.

Tankar hos filosofer som George Herbert Mead och Martin Buber spelar en central
roll inom den relationella pedagogiken. Denna baseras pa ett synsitt dir mianniskan
betraktas som en social varelse som ir delaktig i ett nitverk av relationer (von Wright
2000; Aspelin & Persson 2011). Minniskan utvecklar sin identitet genom att interagera
med andra. Detta stimmer vil 6verens med Meads symboliska interaktionism som
bygger pa en socialpsykologisk huvudtes: Minniskan ir interaktion. Johan Asplund
(1979) belyser denna tes med en av Meads aforismer: ”We must be others if we are to
be ourselves” (Asplund 1979:230). Asplund kallar forhéllningssittet for tesen om det
expanderande sjilvet, vilket bland annat innebir att midnniskan betraktas som en nod i
ett interaktionsfilt (se figur 1).

En filosof som Buber bade influerades av, och var kritisk mot, var Henri Bergson. Bergson
menade att midnniskor och andra djur 4r grundade i en djup samhérighet, “sjilva livets
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"Talking”. Foto: Valeer Vandenbosch, FreeImages

enhet” (Sillstrém 1996:77). Buber var av en annan uppfattning dd han inte entydigt sag
det minskliga som en del av nigon livets enhet eftersom hon, det vill siga minniskan,
formér distansera sig till virlden som omger henne (Jag-Det). Detta till trots har hon
en forméga att méta andra (Jag-Du). Dessa bada forhallningssitt ir en férutsittning for
kunskap. Buber hinfér den traditionella vetenskapen till Jag-Det-sfiren samtidigt som
det ir i relationerna till Duet som kunskap har sin grund.

Enligt Aspelin (2010) ir vi, utifrin Bubers minniskosyn, varken individer eller delar av
kollektiv. Sedda som individer betraktas vi som avskilda, enskilda varelser. D4 blir bilden
av minniskan forvriden och bara en aspekt av minniskan framerider. I en kollektivistisk
syn blir minniskan delvis skymd och enbart sedd som en del av ett kollektiv. Vad innebir
Jag-Du-relationer? Jonas Aspelin (2005) beskriver dem som méten dir forstdelse uppstar
genom att jag for en stund ser vérlden utifran ditt perspektiv. Genom att bli medvetna
om Jag-Du-dimensionerna kan vi férstd det relationella pi ett fordjupat sitt.

Grundordet Jag-Du kan bara uttalas med en minniskas hela visen. Den inre samlingen och
sammanstillningen till ett helt visen kan aldrig ske genom mig och aldrig utan mig. Jag blir
till i forhallande till Duet; i det jag blir till som Jag siger jag Du. Allt verkligt liv dr mote.
(Buber 2013:18)

Under inflytande av Buber har den hittillsvarande relationella pedagogiken i huvudsak
intresserat sig for det mellanminskliga, men jag vill uppmirksamma relationer i stort.
Hur lir jag kinna ett trdd? Det idr en bjork och det ir tidig var. Kanske kinner jag av
dess pollen och fir svért att andas; kanske kan jag dess latinska namn, Berula pendula,
och vill veta mer om dess biologi; kanske vill jag smaka dess goda sav; kanske ser jag
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masurknélen pd dess stam och smider mordiska planer infér vintern; kanske jag sitter
jag lutad mot dess stam och lyssnar nir dess krona spelar.

Jag kan gora det till ett [abstrakt] tal, till ett rent talforhillande och dirmed forflyktiga och
foreviga det.

I allt detta forblir tridet mitt foremal och har sin bestimda plats och sin bestimda tid, sin art
och sin beskaffenhet.

Men det kan ocksé ske, genom vilja och nad pi samma ging, att jag i det jag betrakear tridet
blir innesluten i relation till det, och nu ir tridet inte nigot Det lingre. (Buber 2013:12)

I citatet beskrivs skillnaden mellan Jag-Du och Jag-Det. Lingre fram framhaller han:
"Man ska inte forsoka forsvaga relationens innebérd: relation dr omsesidighet” (Buber
2013:13). Detta kan te sig lite mirkligt. Kan det verkligen vara sé att tridet ingir i en
relation med mig? Ja, men inte i egenskap av en sjil eller en dryad (cridnymf) utan som
en levande varelse. Det ir tridet som mdoter mig. Jag méter, sisom Buber beskriver det,
tridet bide genom ett Jag-Du och genom ett Jag-Det relaterande. Dessa olika sitt att
relatera kan under métet mellan minniskan och tridet sammansmilta och bilda en helhet.
Det behover alltsa inte finnas en motsittning mellan Jag-Du och Jag-Det relaterande,
dessa bida sitt kompletterar varandra. Minniskan méste inte uteslutande forhélla sig
till andra pa ett distanserat sitt, hon kan vinda sig till virlden utifrin ett "fortroende

for Duets verklighet” (Sillstrém 1996:69).

Lirandesituationer dir insikten om betydelsen av Jag-Du méten saknas, och dir Jag-Det
aspekter ensidigt betonas, priglas av instrumentell rationalitet. Denna form av rationalitet
leder till en minskning av deltagande, engagemang och lirande. En medvetenhet om
forekomsten och vikten av Jag-Du relaterande kan ge eleverna tillbaks lusten att lira,
lusten de férmodligen hade nir de bérjade skolan.

RELATIONISM OCH SYNEN PA KUNSKAP

Begreppsparet stromfara och kontrapunkt (Hettne 1982) kan tillimpas for act illustrera
relationismens forhillande till den dominerande traditionen inom visterlindsk filosofi.
Relationism som filosofisk teori tillh6r inte huvud- eller stromfiran, trots att den funnits
linge som ett alternativ till den gingse traditionen. Relationismen liknas vid en kontra-
punket, stillen i stcrommen dir vattnet rér sig 4t andra hall 4n nedstroms. Till den linga
kontrapunktala traditionen hor, férutom de redan nimnda, Alfred North Whitehead,
David Bohm och Maurice Merleau-Ponty.

En konsekvent forklaring av relationism ges av Joseph Kaipayill:

Relationism [...] is basically a theory of reality, meaning that it addresses the fundamental
question of what exists. Grounded in our empirical experience of the world, relationism seeks to
understand the existence and nature of things in their relationality (relatedness). For relationism,
an entity exists and is known only in its relationality. In other words things are constituted by
their multiple relationalities and we can know their existence and nature only through these
relationalities. (Kaipayill 2012:1)

RELATIONELL PEDAGOGIK OCH RELATIONISM

Relationismen bygger siledes, enligt Kaipayill, pd en verklighetsuppfattning enligt vilken
entiteter (ting med mera) existerar genom sina interaktioner med andra entiteter, objekt
blir till och existerar inom multipla relationer. Genom dessa relationer far vi kinnedom
om entiteters existens. En f6ljd av relationism ir att var bild av verkligheten (ontologin)
och hur vi nar fram till kunskap om den (epistemologin) dr intimt férbundna, sdsom tva
sidor av samma mynt. [ figur 1 illustreras skillnaden mellan synsittet inom relationismen,
kontrapunkten (Figur 1 B), och det konventionella synsittet inom stromféran (Figur 1 A).

1A 1B

Figur 1. Frin avgrinsade objekt till relation (efter Capra 1996:38)
De heldragna linjerna betecknar det primira, de streckade linjerna betecknar det sekundira.
A. Entiteterna det primira (strémfiran). B. Relationerna det primira (kontrapunkten).

Inom stromfiran betraktas entiteterna som verklighetens fundament och centrala bygg-
block (figur 1A) Enligt detta betrakrelsesitt dr objektiv kunskap inte bara méjlig, utan
bygger pa stabil, och da oftast materiell grund. Kontrapunkten (figur 1B) representerar
en relationell epistemologi dir kunskap varken ir subjektiv eller objektiv utan uppstar
genom dynamiska interaktioner. Konsekvensen av detta dterges i figur 2 som illustraterar
hur Capra (1996) uppfattar en relationell kunskapssyn.

Kanske ir tanken pé balans mer ovan for oss nir det giller synen pé kunskap eftersom
vi dr vana vid att kunskap ir antingen objektiv eller subjektiv i bemirkelsen tillfillig,
situerad, personlig och relativ. Det gir inte att applicera dessa kategorier pd kunskap nir
viser den ur ett relationellt perspektiv, den ryms inte inom det dualistiska tinkandet dir
det dr vattentita skott mellan exempelvis praktisk och teoretisk kunskap samt mellan
subjektiv och objektiv kunskap (se figur 2).

VARLDENS KOTT OCH AUTOPOESIS

Fenomenologin ir en filosofisk stromning som till vissa delar ir besliktad med relationism.
Maurice Merleau-Ponty diskuterar i det ofullbordade verket 7he Visible and the Invisible
(1968) forhallandet mellan det medvetna subjektet och hennes “objektivt-givna” omgivning,.
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Postmodern,

Traditionell,
essentialistisk

relativistisk

kunskapssyn kunskapssyn

Kunskap ir subjektiv

Kunskap ir objektiv

Kunskap ir kumulativ Kunskap betraktas som narrativ

Kunskap ir kontextuellt bunden

Kunskap ir byggd pa stabil grund

Kunskap ir flyktig och rérlig

Kunskap betraktas som en

byggnad

Relationismens
kunskapssyn

Kunskap ir varken subjektiv
eller objektiv

Kunskap 4r som nitverk
Kunskap ir dynamiske interrelaterad

Kunskaper och processerna
genom vilka vi lir 4r nira
férbundna

Figur 2. Tre olika sitt att betrakta kunskap baserade pa Capra (1996)

I ett kapitel, vars engelska titel ir ”The Intertwining - The Chiasm” (Sammanfldtningen
- Kiasmen eller Krysset), utgick Merleau-Ponty fran en iakttagelse som han fann sirskilt
tinkvird: Att man med sin ena hand kan réra vid sin andra hand och vice versa. Alltsd
kan en och samma kroppsdel vid det ena 6gonblicket (som subjekt) aktivt beréra sin
spegelvinda motsvarighet, och i samma stund (som objekt) vara utsatt for berdringen,
fast det 4r bara mojligt att registrera en fornimmelse i taget. Han utvidgade denna sam-
manflitning av subjektet och objektet inte bara till andra sinnen och andra minniskor,
men ocksa till andra delar av tillvaron. Detta ledde honom fram till ett begrepp, som han
pastod saknades helt i den filosofiska litteraturen: 7he Flesh of the World (Merleau-Ponty,
1968, 139) som pé svenska skulle kunna aterges som virldens kote. Hir finns ett forssk
att finna en icke-dualistisk ontologi. Denna illustreras med hjilp av figur 3.

Virldens kot ir ett sidtt att betrakea verkligheten som varken innefattar eller utesluter
tankar och materia eftersom vi genom relationer blir varse om dessa. I figur 3 idr den
streckande ovalen som i figur 1B avgrinsar objekten och subjekten borttagen. De hel-
dragna linjerna i figur 3 representerar relationer eller system. Virldens kott finns dven i
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Figur 3. Ett forsok till illustration av begreppet virldens kott

mellanrummen mellan det individuella (som 4r avgrinsat i tid och rum) och idéns (eller
tankens) sfir och mellan olika enskildheter. Begreppet virldens kétt tolkas hir som ett
relationsnit eller en sorts varandets organisatoriska princip.

Merleau-Ponty ringade in begreppet virldens kott, bl. a. genom att tillimpa en variant
pa uteslutningsmetod:

The flesh is not matter, in the sense of corpuscles of being which would add up or continue
on one another to form beings. Nor is the visible (the things as well as my own body) some

”psychic” material that would be - God knows how - brought into being by the things factually
existing and acting on my factual body. In general it is not a fact or a sum of facts ‘material’
or ‘spiritual’. Nor is it a representation for a mind: a mind could not be captured by its own
representations; it would rebel against this insertion into the visible which is essential to the
seer. The flesh is not matter, is not mind, is not substance. To designate it, we should need the
old term ‘element’, in the sense it was used to speak of water, air, earth and fire, that is, in the
sense of a general thing, midway between the spatio-temporal individual and the idea, a sort
of incarnate principle that brings a style of being wherever there is a fragment of being. The
flesh is in this sense an ‘element’ of Being. (Merleau-Ponty 1968:139)

Merleau-Ponty liknar siledes virldens kott vid det som i den grekiska filosofin kallades
element; luft, vatten, eld och jord. Dessa element fungerade som principer genom vilka
virlden och varat férklarades (Merleau-Ponty 1968:139). Virldens kot later sig inte
sorteras enligt ndgon sorts dualism - utan innebar ett radikalt avsteg ifrin den dittills
rddande konventionella klokheten”. Dessa tankar féddes innan komplexitetsteorin hade
blivit kind utanfor en tringre krets i USA, och idéer som egenlikhet (self-similarity) och
fraktaler forekom d& nidstan enbart i konsten sdsom i det berémda trisnittet, Den stora
vdgen utanfor Kanagawa av den japanska mistaren Katsushika Hokusai (Gleick 1998,
bilden 4tergiven i Briggs & Peat 1990).

I anslutning till denna bild skriver Briggs och Peat (1990) att fysikern Bohm och mate-
matikern Mandelbrot menade att varje liten del kan anses innehélla en representation
av helheten. "Both seem to suggest that each part or phenomenon in the physical world
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"Den stora vigen utanfér Kanagawa” av Katsushika Hokusai (verket uppges vara frin ca 1832)

represents a microcosm of the whole” (Briggs & Peat 1990:112). I bilden ovan syns
detta tydligt: Vattnet pa vigkammen har samma form som de stora vigorna. Bitarna
som firdas mellan vigorna ir i sin form snarlika vigorna och denna form aterfinns i det
heliga berget Fuji. Detta forhéllande ar like det sitt pé vilket Merleau-Ponty (1968:139)
beskriver virldens kott; det relationella uttrycker sig som en 6verensstimmelse mellan
det lilla och det stora, och det inre och det yttre.

Humberto Maturana och Francisco Varela (1987) utvecklar begreppet sjilvorganisering
(autopoesis) pa ett sitt som vidareutvecklar de tankar som Merleau-Ponty uttryckte med
metaforen virldens kott. "As long as a unity does not enter into a destructive interaction
with its environment, we as observers will necessarily see between the structure of the
environment, and that of the unity a compatibility or congruence.” (Maturana & Varela

1987:99)

Om en enhet inte ingdr i en destruktiv interaktion med sin omgivning kommer den som
observerar att se en Gverensstimmelse mellan enheten och dess omgivning. Overens-
stimmelsen kan ocksd komma till uttryck vid férindring dir enheten och omgivningen
utvecklas parallellt i en sorts dialog, som vid samevolution. Maturana & Varela (1987:99)
ger ett exempel pa hur bilismen och den moderna staden utvecklats i forhallande till
varandra. Med begreppet autopoesis synliggors verklighetens relationalitet och dirmed
utvidgas den mellanminskliga relationalitet som betonas inom den relationella pedagogiken.

RELATIONELL PEDAGOGIK OCH RELATIONISM

Inom relationismen betraktas som sagt inte enbart minniskor utan virlden som relationell;
det vill siga virldens kétt i Merleau-Pontys sprakbruk. Ordet kétt dterkommer i en
boktitel; Philosophy in the flesh (Lakoff & Johnson 1999). De beskriver bland annat hur
minniskor fir ett begrepp om bak och fram genom att utga frin sin egen kropp. George
Lakoff och Mark Johnson klargdr detta genom ett tankeexperiment dir en supersmart
manet har huvudrollen. En sidan varelse hade, oaktat sin intelligens, inte kunnat forma
négot begrepp om bak och fram, menar Lakoff och Johnson. Forstaelsen av verkligheten
har i stor utstrickning sin grund i kroppsliga erfarenheter, ” ... reason is fundamentally
embodied” (Lakoff & Johnson 1999:17). Konsekvensen av detta betraktelsesitt blir att
tanke och kropp inte kan betraktas som en dikotomi, snarare framstar de som sam-
manflitade och komplementira.

Det ir inte ovanligt att lirande betraktas som det som dger rum i undervisningssam-
manhang, exempelvis d& pedagoger berittar nigot for elever. Pedagogen kan dé skapa
fascination for det hen berittar om. Men i lirarrollen ingdr det dven att skapa situationer,
(eller undvika att forstdra situationer) i samband med vilka lirande dger rum utan att
liraren lir ut nigot. Eleverna lir allts inte enbart i samband med genomférandet av
de aktiviteter som pedagoger har planerat utifrin kursplanerna, utan dven (eller kanske
framférallt) nir man som minst anar det. En 6ppenhet hos pedagogerna fér gonblick
av fascination och 6verraskning 6kar méjligheterna for eleverna att relatera till kunskaps-
subjekt och kunskapsobjekt. Utifran det sitt pa vilket Merleau-Pontys (1968) begrepp
virldens kott beskrivits ovan kan exempelvis en humla vara bide subjekt och objekt, fast
inte samtidigt. Lusten att sjunga, snickra, skriva och spela ett onlinespel bir inom sig
nycklar till kreativitet, lirande och kunskap. Fascinationen infér musik, rymden eller en
myra kan vara en gyllene port till det méte mellan subjekt och objekt som ir en visentlig
del av allt lirande. Detta dr nigot som exempelvis Sidorkin (1996) med begreppet karneval
lyft fram betydelsen av. En alltfor hard grinsdragning mellan lirande och kunskap kan
bidra till en minskad forstaelse for vikten av lekfulla och kreativa karnevalssituationer.

RELATIONELL PEDAGOGIK, RELATIONISM, OCH KUNSKAPSSYN

"Kunskapens vindar” kallar Daniel Ostlund (2012) den radande utbildningstrenden
som enligt honom innebir att elevernas mojligheter att delta aktivt och paverka sin
egen skolsituation begrinsas. Ostlund har tillbringat mycket tid i sirskolor med inrikt-
ning triningsskola och menar att skolans omsorgsinriktade och kunskapsgenererande
uppdrag inte bor betraktas som visensskilda. Denna insike dr viktig for verksamheten
i samtliga skolformer och skulle kunna underlitta f6r eleverna att ta egna initiativ och
vara med och paverka interaktionen i utbildningssituationen, detta skulle gynna elever
med oroande skofranvaro. Men dé krivs att personalen gentemot eleverna intar ett
forhallningssitt priglat av en 6ppenhet f6r samspel och dialog. Det ir dven mojligt
for pedagoger att inta liknande forhillningsitt visavi potentiella kunskapssubjekt: —

Bejaka fascinationen!
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Den relationella pedagogiken betonar som sagt mellanminskliga relationer. I pardans,
som ir ett konkret exempel pad mellanminsklig interaktion, infinner sig stunder da
rérelser och intentioner ir sd synkroniserade att det kan upplevas som att ingendera
part for eller foljer. Vad som sker ir att multipla och égonblickliga skiften mellan forare
och foljare, mellan rollen som subjekt och rollen som objekt. Det mellanminskliga har
hitintills framstilles som dyadiske (tvéfaldigt). Samspelet inom ett danspar som under
ett par dgonblick inte vet (eller funderar 6ver) vem som f6r och vem som féljer priglas
av en ordlés synkron dialog, ungefir som nir ett band jammar tillsammans: En grupp
musicerande minniskor spelar toner och rytmer som passar ihop och hittar en gemensam
rorelseriktning utan att noter eller dirigenter har styrt forloppet. Begreppsparet Jag-Vi kan
utgora ett sitt att beskriva denna form av relaterande och féreslds hir som en utvidgning
av Bubers Jag-Du begrepp.

"Auklet flock”, Shumagins 1986, WikiMedia Commons.
Bilden forstiller en flock vadarfaglar (alkor) som samordnar sina rérelseménster till ate bli en enhet.

Den relationella kunskapen uppstar i méten mellan subjekt och objeke, och for att sidana
moten ska ske méste det finnas nagot gemensamt mellan dem. Denna gemenskap (com-
monality) kan vara det som &syftas med begreppet virldens kott. I interaktionen som sker
i samband med ldrande kan féljaktligen den som lir vixla roll sd att hen i ena 6gonblicket
intar rollen som subjekt for att i nista vara objekt. Detta giller bide mellanminskliga
relationer, som den mellan lirare och elev, samt relation mellan exempelvis minniskan
och den eller det hen ir i fird att lira sig nigot om. Siledes i relationell pedagogik, som
iall dialogpedagogik, kan rollerna plétsligt bli de omvinda. Omkastade roller finns inte
bara minniskor emellan (i och utanfér skolan). Fascinerande exempel finns dven bland
andra levande varelser. Bilden ovan visar hur en flock vadarfiglar plotsligt kan upptrida
som en helhet utan fasta ledare och foljare. Femomenet kallas med ett engelskt ord for
“murmuration”.

RELATIONELL PEDAGOGIK OCH RELATIONISM

Begreppet virldens kott pd en ging innefattar och stricker sig bortom det mellanminskliga.
Utifrén detta begrepp kan det relationella (och Bubers begreppspar Jag-Du) férstds som
interaktioner i samband med vilka det uppstar frekventa och 6gonblickssnabba vixlingar
mellan rollen som subjekt och rollen som objekt. De manga och dgonblickssnabba
rollvixlingarna férindrar subjekts- och objektsrollernas karakeir. Insikter om detta kan
oka mojligheterna att i skolans virld mota och bekrifta elever pa ett sitt som hjilper

dem att vixa som kreativa, tillitsfulla och samarbetande varelser.

Relationism har i denna text beskrivits som en kontrapunke till (och i) stromfaran och
som en ontologisk grundval for relationell pedagogik. Det hinder att stromfaror byter
rérelseriktning, inom vetenskapen kallas sddana forindringar for paradigmskiften (Kuhn
1962). I denna anda ir det intressant att fortsitta fundera kring hur den relationella
pedagogikens syn pd det mellanminskliga kan inkorporeras i en bredare virlds- och
kunskapssyn.

Detta sista avsnitt har beskrivit olika sammanhang dir den gingse rollférdelningen
subjekt—objekt omkastas eller 6verskrids. Dessa omkastningar férekommer dven i lirande-
situationer, en medvetenhet om detta skulle gynna inte minst de elever som skolan har
svart for att méta. An sa linge ir insikterna om omkastningarnas pedagogiska potential
begrinsade, nigot som denna essi frdn olika teoretiska utgdngspunkter vill pitala och
indra pa. Elever som ir vana vid att utforma sitt eget lirande, i och utanfor skolan,
behovs i denna férindringsprocess.
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