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Forord

I vér skola ar vi artiga och uppfor oss vil. Till det dagliga ordférradet hor

- tack
- var sd god
- forlat

(Trivsel- och ordningsregler for Evitskogs skola, 2000)

Det 4r med blandade kénslor jag nu avslutar denna bok, men det kidnns odelat
positivt att fa tacka for all hjdlp som sd manga har bidragit med. Forst och framst
vill jag tacka min handledare Ingrid Carlgren! Hon har list ordkneliga versioner
av de kapitel som kom med 1 denna bok och dessutom en lang rad kapitelutkast
och PM som aldrig blev kapitel. Hennes associationsférmaga, entusiasm, klar-
synthet, kritiska frdgor och breda kompetens har gjort den hédr avhandlingen
mojlig och rolig att skriva. Nar jag paborjade arbetet onskade hon att jag skulle
hitta ett avhandlingsimne som var “tillrickligt komplext for att du ska orka hélla
pd med det 1 sd ldng tid”. Mojligen talade hon lite for egen rdkning men jag
tycker 1 alla fall att jag lyckades hitta ett &mne som dnnu inte har upphort att
fascinera mig. Den processen paverkades starkt av att Ingrid gav mig stéd och
fortroende att leta efter det jag behovde leta efter. Jag har ocksé inspirerats av
Ingrids egen relation till fenomen inom skolan. Ingrid ar en riktig “’skolnord”
med formaga att se det intressanta i1 det skenbart triviala, och hon har dirfor
bidragit till att jag tycker institutionen skolan &r sé intressant att studera.

Bengt Kristensson Uggla kom in som bihandledare frdn véren 2005, och har
trots sin sena ankomst dndéd hunnit ldsa kapitlen flera ganger. Han har framforallt
arbetat hart med att sjdlva texten (sprék, rubriker, etcetera) ska bli sa bra som
mojligt. Det var mgjligen ibland en krdvande och otacksam uppgift for Bengt,
men jag dr 1 alla fall vildigt tacksam for att han tog sig an den. Sedan 2005 har
jag triffat Bengt och Ingrid samtidigt for handledning. Rollen som den gode och
den onde turades de om att spela, och det har varit underhallande. Tack Ingrid
och Bengt!

Jag har haft formanen att ha tvd arbetsplatser. Arbetslivsinstitutet har varit
finansidr. Dér har jag hort till tema Skolans arbetsliv, som under Mérit Sjogrens
passionerade ledarskap haft atta doktorandprojekt som huvudsaklig verksamhet.
Pé& Lararhogskolan har jag varit knuten till Avdelning K (Avdelningen for kun-
skapskulturer och laroplansteori). Tack till samtliga pa Skolliv och Avdelning K!
Tillsammans har ni hundratals ars erfarenhet som elever, studenter, doktorander,
larare, lararutbildare och professorer, och de diskussioner som har forts pa
seminarier och 1 korridorer har varit berikande. Sarskilt vill jag rikta ett tack till
Christian Lundahl som stiandigt kommenterat mina idéer redan nédr de har véxt



fram vid skrivbordet och vars stora hjdlpsamhet exemplifieras av att han be-
arbetade alla mina bilder 1 Photoshop bara dagar innan sin egen disputation; till
Pia Skott som inte minst gjorde en vildigt ambitiés och viktig slutldsning av
(ndstan) hela manuset (tvd génger!); till Maria Andree som dnda sedan starten
2000 varit en aterkommande diskussionspartner och skarpsinnig ldsare av manga
texter och Magnus Hultén som har tvingat mig att skriva mer precist och dess-
utom haft den goda smaken att uppskatta alla de ldnga citat 1 avhandlingen som
vissa andra tenderar att hoppa over. Tack ocksa till Lotte Alsterdal pa Arbetslivs-
institutet for extra hjidlp med slutkapitlet i elfte timmen och till Rickard Jonsson
pa CEIFO som har léast nagra kapitel och givit forslag pd sma dndringar som haft
stora effekter. Om ldsaren 1 likhet med mig tycker att litteraturlistan ar ett
masterverk dr det viktigt att komma ihdg att den kollades mycket noga av Avd.
K. dagen innan lamning. Tack for det!

Ett antal externa ldsare har ocksa ldst mina texter 1 skilda stadier. Karen Jensen
och Ulf P Lundgren gjorde viktiga ldsningar av tidiga utkast till flera av kapitlen
vid femtioprocent-seminariet. Vid slutseminariet ldste Boel Englund och Bengt
Sandin ett mer fardigt manus och kom med flera virdefulla kommentarer. Tack!

Bibliotekarierna vid Arbetslivsinstitutet dr virda ett sdrskilt tack for alla de
bocker och artiklar som snabbt har bestillts in. De dr ocksa vérda ett forlét for
alla bocker som inte har returnerats lika snabbt.

Enligt en fem &r gammal undersokning anser 90 procent av grundskolldrarna
att de har alldeles for mycket att géra™ 1 sitt arbete. Det ar ett skil till att vara
extra tacksam mot de 17 larare som stéllt upp pa relativt ldnga intervjuer. Att
triffa er lirde mig mycket om hur det kan vara att vara lirare idag, och det gav
mig ockséa idéer om vad 1 skolans historia som kan vara virt att studera.

Min mamma Pia Landahl, som varit gymnasieldrare 1 mer &n hélften av sitt liv,
har jag kunnat diskutera min avhandling med, vilket bland annat har givit mig en
del uppslag. Hon har ocksa flitigt korrekturldst minga av kapitlen. Min storebror
Jesper Landahl och hans flickvian Liz Bugler forbattrade den engelska samman-
fattningen. Min fru Asa Hytter Landahl har fatt std ut med att vart hem har for-
vandlats till ett bibliotek dar golven fungerat som bokhyllor. Trots detta har hon
sédllan klagat, med undantag for nir hon snubblade 6ver antikvariatfyndet ’Flick-
skolor 1 Jonkoping”. Hon har ocksa fétt diskutera och ldsa mitt manus, och har
ofta chockat mig med sina klargérande kommentarer.

Var kira dotter Mai fick tidigt lara sig den tokroliga bendmningen "ADHD-
droppar”. Det var vil ett utslag av en far som snoat in lite vdl mycket péd skol-
forskning. Jag lovar att bittra mig.

Vissa har tyckt att det har tagit 1dng tid att skriva den har boken. Nu &r den 1
alla fall fardig. Varsagoda.

Gubbéngen den 13 oktober
Joakim Landahl
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DEL I. INLEDNING

Ldrarna maktlosa infor sjalvmorden bland unga. Sé 16d rubriken pa en debatt-
artikel som Lirarnas Riksforbund (2005) publicerade pa DN-debatt 1 augusti
2005. I samband med att regeringen gav Socialstyrelsen och Folkhélsoinstitutet
ett uppdrag att ta fram ett underlag till ett nationellt program for férebyggande av
sjdlvmord hade den davarande folkhélso- och socialministern Morgan Johansson
uttryckt forvéntningar pa att skolan ska arbeta sjdlvmordspreventivt. Denna for-
vintan beskrivs 1 artikeln som ndgot delvis orealistiskt. Skolan sdgs spegla sam-
hillet, och skolan kan inte ensam 16sa de problem som dér uppstar. Visserligen
hivdas det att skolan kan astadkomma saker sdsom att motarbeta mobbning och
sdtta upp klara kunskapsmél, men samtidigt menas att man inte kan ha allt {or
hoga forvantningar pa skolan.

Ett par ménader tidigare hade Lérarférbundet och Lararnas riksforbund (2005)
publicerat debattartikeln Arbetsro a och o i skolan. Med anledning av det pigé-
ende arbetet med en ny skollag argumenterades for klara skrivningar om hur
arbetsro kan skapas. For att kunna stivja olika typer av disciplinproblem onskade
man sig klartecken om vilka befogenheter lararen har, sdsom att kunna beslagta
foremal, att i utdela kvarsittning samt att kunna sédra pd valdsamma elever utan
att riskera en polisanmaélan.

Att rddda liv, att beslagta telefoner: Innehéllet 1 artiklarna ger 1 koncentrerad
form en bild av vad ldrares arbete kan innehdlla. Vid sidan av de renodlat
didaktiska aspekterna rymmer larares arbete bland annat moten med den lidande
respektive den normbrytande eleven. Léraryrket kan darfér sdgas inrymma
moraliska dimensioner av tva typer: 4 ena sidan ett ansvar infor den svage (om-
sorg), a4 andra sidan en uppgift att vara en auktoritet som utvecklar elevernas
moral (fostran). Det dr dessa tva aspekter av lararyrket som jag i denna bok ska
studera, med exempel hamtade bade fran historien och fran samtiden.



1. Lararyrkets “smutsiga” dimensioner

En ny lararroll?

Denna undersdkning handlar om ett antal fordndringar av lararyrket under 1900-
talet. Dess Overgripande fradga dr 1 vilka avseenden vi idag ser tendenser till en ny
lararroll. Framstéllningen &r att betrakta som en professionshistorisk studie, men
med utgdngspunkt frin ett speciellt perspektiv. De fordndringar som fokuseras
handlar inte 1 forsta hand om lararkérens relation till vetenskap, politik och andra
professioner. Det handlar inte fraimst om maktspelet mellan lararyrket och andra
av vuxna uppburna institutioner. Istéllet skrivs historien med utgangspunkt frén
lararens relation till eleven.

Perspektivet kan motiveras utifran det faktum att relationen till eleverna utgor
en framtridande del av arbetet. Att arbeta med ménniskor beskrivs ofta som
yrkets kdrna. I motet med elever kan lararen uppleva tillfredstéllelse, gladje, ut-
maningar, dilemman och svérigheter (jfr Metz 1993; McLaughlin 1993). Om
relationen till eleverna dr en central del av larares arbete dr det alltsd logiskt att
en studie av yrkets forandringar ocksa tar 1 beaktande hur denna relation har for-
dndrats.

Men valet av perspektiv kan ocksd motiveras pa ett motsatt sitt. Elevrela-
tionen rymmer dven inslag som ibland betraktas som frimmande for profes-
sionen. Visserligen menar manga larare att de valt sitt yrke for att de vill ”’jobba
med barn/ungdomar”, och att det dr kontakten med eleverna som skinker glddje 1
arbetet, men manga larare beskriver ocksa att de kan hamna 1 roller som de
tycker kan ligga pa griansen for sina kompetens- och/eller ansvarsomraden. Det
talas om att larare vid sidan om sin undervisande funktion har en social roll som
ibland kan upplevas som problematisk. Tveksamhet uttrycks infor att vara
“psykolog, kurator, socialarbetare, extrafordlder och polis”. S& hér uttrycks det
till exempel 1 en aktuell bok om lararrollen:

Den fordndrade samhillsstrukturen gor att det &r svart att vara pedagog
idag. [...] I praktiken har minga vuxna i skolan det senaste decenniet dgnat
huvuddelen av sin arbetstid 4t sddant som de sjdlva beskriver som polis-
och kuratorsjobb” utan att de fitt motsvarande utbildning (Normell 2002:
41).

Att tala om ldrararbetet med hjélp av liknelser av detta slag ar idag vanligt. Det ar
ett dterkommande inslag 1 bdde ldrarintervjuer och ldrartidningar och andra
dokument dir dagens lararroll kommenteras (t ex Sveriges lararférbund 1986:7;
Skolviirlden 2005/13:21; Skolvirlden 2006/5:4). Genom att likna ldraryrket vid
andra yrken eller roller formedlas en bild av att ldrare gor ndgot som kanske mer



kompetent kunde utforas av andra, eller att larare utfor ett arbete som andra rent
moraliskt borde ha ett ansvar for. Man gor s att sdga andras jobb. Fragan har
ocksé berorts av forskare som skriver om lararyrkets moraliska dimensioner. Hér
gir det att urskilja tvd positioner. Dels finns det ett harmoniperspektiv som
betonar att ldrarens sociala roller hinger samman med den undervisande rollen
(t ex Colnerud 2004:152). Dels finns det de som menar att ldrare ska avstd frdn
att gé in 1 vissa roller som inte anses forknippade med pedagogens (t ex Bergem
2004:143).

Nér lararens arbete beskrivs med liknelser som “kurator” frammanas ocksé
bilden av att larare gor saker som ligger pa grinsen for yrkets kompetens- och/
eller ansvarsomrade. Jag vill foresld att vi kan forstd detta tal 1 termer av renhet
och ”smuts”. Antropologen Mary Douglas (1966/1992:35) menar att smuts &r
materia som dr felplacerad, och som dirigenom kréanker en viss forestdllning om
ordning. Smuts dr sdledes nagot relativt, det dr endast nir ett visst foremal
hamnar pé fel plats som det forvandlas till smuts. Skor eller mat dr inte smuts 1
sig, men ndr man placerar skor pd ett bord, eller har matrester pd kldderna,
kommer de att uppfattas som smutsiga (s. 35 f).

P4 ett analogt sétt kan vissa arbetsuppgifter uppfattas som ’smutsiga”. Utifran
en viss forestdllning om vad yrkets innehall bor vara kan vissa inslag uppfattas
ligga pd eller utanfor yrkets granser. Med smuts dsyftas hir alltsd inte ndgon
ljusskygg verksambhet, eller arbetsuppgifter som man ndédvéndigtvis ser ned pa
sasom ovardiga yrket. Istéllet kan det handla om att lararen upplever en brist pa
kompetens och hinvisar till att andra har mer utbildning for de sociala upp-
gifterna. I de fallen &dr det alltsd inte nddvéindigtvis uppgiften som ar ovirdig
lararen, utan snarare ldraren som &r ovardig uppgiften.! Smuts dsyftar heller inte
arbetsuppgifter som larare entydigt tar stdllning mot. Mer réittvisande vore att tala
om en ambivalens som kan ta sig uttryck exempelvis 1 ett tvivel om den egna
kompetensen dr tillracklig och en osdkerhet kring var grinserna gér kring det
egna ansvaret. Smutsbegreppet bor heller inte tolkas som att det bara skulle
omfatta larare med en véldigt rigid och sndv syn pa ldrararbetets grianser. Mitt
intryck utifrdn de lararintervjuer som jag utfort ar att det lika gérna kan vara det
omvénda som &r fallet. De ldrare som har en Gppen instillning till larararbetets
innehdll kan lattare hamna 1 situationer dir de upplever en brist pa en solid pro-
fessionell bas.

Vad stér da detta tal om det ”smutsiga” for? Har det mdjligen nagot att sdga
om vad det innebir att vara lirare i det senmoderna samhillet? Ar det rentav s
att dagens ldrarroll fér sitt sardrag av att de “smutsiga” inslagen 1 arbetet har fatt
en mer framtrddande roll? Enligt vissa larare har de senaste decennierna fort med

I Med andra ord anviinder jag smuts i en annan mening dn det som Everett Cherrington Hughes
beskrev som “dirty work™. I Men and their work anvinde Hughes uttrycket for att beskriva
arbetsuppgifter som ansigs vara “physically, socially or morally beneath the dignity of the
profession” (Hughes 1958/1981:122).



sig en mer komplex och méngfasetterad ldrarroll. Det kan heta att man forr var
larare, och att man idag dr mer dn sd. S& hér beskriver en ldrare yrkets for-
dndringar:

vi har ju fatt den hér sociala rollen [...] fran att man var ldrare sa att sdga att
man lar ut en massa saker man formedlar och nér jag gjort min lektion da
gick jag darifran sa att sdga och sa dr det ju inte alls idag alltsd man 4r ju en
sorts extramamma och att ungarna torstar efter vuxna alltsd véldigt mycket
och vuxenkontakt (Intervju fran projektet Restructuring in education. Re-
form policy and teacher professionalism in different Nordic context, IP 2).

Framvixande sociala problem, nedskidrningar inom elevvarden och en mer infor-
mell kontakt med elever och fordldrar hor till de faktorer som kan lyftas fram
som forklaringar till att yrket fitt en tydlig social dimension. Det &r denna upp-
levelse av en delvis ny ldrarroll som &r bakgrunden till denna studie. Kinne-
tecknas da de senmoderna ldrarnas arbete med eleverna av att den “smutsiga”
dimensionen fitt en mer framtrddande roll?

En gammal lararroll?

I ett lingre historiskt perspektiv gar det inte att se en entydig “6kning” av de
sociala uppgifterna for lararkdren. Dagens upplevelse av att yrket har fatt mer
diffusa granser dr inte ny. P4 1960-talet beskrevs exempelvis 1 disciplinhand-
boken Ldraren, eleven, disciplinen en forandring pa foljande stt:

Det yrke Du har valt har 1 mangt och mycket dndrat karaktir under de
senaste artiondena. Vi dr som ldrare inte bara “undervisare” utan lika
mycket socialvdrdare, kurator, psykolog, arbetsledare och mycket mer dér-
till (Ericsson 1967:2).

Har forldggs forandringen till ”de senaste artiondena”, men dven om vi gar ldngre
tillbaka 1 historien finner vi att ldraren inte bara varit undervisare. ”Tiden é&r full
av nya uppgifter, som man vill ldgga pd skolan”, konstaterade Nat. Beckman 1
artikeln ”Om uppfostran till samhillsansvar” (Beckman 1919:115). Till de nya
uppgifterna horde sparsamhetsfostran och tandvéird: Vi skola dagligen besikta
munnarna, dven om vi ha klasser pad 50 barn” (ibid). Till f6ljd av direktiv uppi-
frdn hamnade ldraren alltsa 1 roller som bankir och tandhygienist. Det finns dven
exempel péd ldrare som hamnat i roller som inte varit centralt bestimda. Sa hir
skildrar smaskolldrarinnan Fanny Ohlsson sin forsta tid som lérare 1 en liten
norrldndsk by 1 borjan av 1900-talet.

Det dr med visst vemod jag konstaterar, att jag som ung ldrarinna var
ganska aningslos. I mingt och mycket hade jag manga lardomar att gora
som jag rakt inte hade fatt del av pa seminariet. Jag syftar pa att jag blev
anmodad att hjdlpa bybor 1 situationer som var helt ovana for mig. Som



blott tjugodrig byldrarinna fick jag bud att bistd, d4 gamla mor i grann-
girden, dnka efter mannen som 4gt huset jag holl skola 1, just hade gétt bort.
Formodligen var det lungsot hon hade lidit av. Jag fick vara med och gora i
ordning henne, som det hette. Hon kldddes 1 linne av blaggarn, forsags med
halsduk och vantar, och jag hjdlpte gardsfolket att ldgga liket 1 kistan. [...]
En annan géng blev jag ombedd att assistera d& en ung mor skulle foda sitt
barn. Jag kunde inte komma mig for att vigra grannen att goéra denna tjanst
(Ekwall 1991:117 1).

Ett vanlig tolkningsmodell har varit att hemmens fostrande uppgifter har forts
over till skolan och att detta inneburit att sjdlva undervisningsdimensionen har
fatt allt for stor konkurrens (t ex Slt 1944/8:237). Man har talat om att yrket
rymmer en rad olika roller (Dahlgren 1946), och ibland uttryckt forvaning dver
att larare gor mer dn att undervisa, sdsom 1 foljande ldraruttalande frn artikel-
serien ”Att vara ldrare” frén 1960-talet:

Att undervisa dr paradoxalt nog inte bara att uppritthalla undervisningen.
Det dr forberedelser och efterarbete. Det dr utarbetande och réttning av
skrivningar. Det &r rastvakt, bonvakt och maltidsvakt. Det d4r d&mneskonfe-
renser, klasskonferenser, kollegier, sammantrdden, klassmoten, forédldra-
kontakter. Det ar fortbildningskurser och studiedagar. Att vara larare ar att
vara biktfader, utredningsman, intygsskrivare, rddgivare, dklagare, forsvars-
advokat och domare (Skolvdiriden 1966/19:1006).

Notera de juridiska metaforerna 1 den sista meningen. Idag skulle mdjligen inte
lararyrket beskrivas pd det sittet, &ven om polis” dr en metafor som fore-
kommer. Att metaforerna skiftar dr knappast forvanande, utan torde avspegla att
vad som representerar smuts &r olika 1 olika tider. Likheten Over tid bestar istéllet
1 sjdlva idén om att lararrollen 4r sammansatt.

Smuts och modernisering

Upplevelsen av ”smutsiga” element i den “rena” ldrarrollen dr alltsd en &ter-
kommande erfarenhet i historien. Under en lang tid tycks det ha funnits larare
som har brottats med frdgan om grinserna for yrket. Kan verkligen en lérare
hjdlpa till vid forlossningar? Har ldraren den professionella kompetens som
behovs for att mota barn med psykologiska problem? Detta sdger rimligtvis
ndgot om lararyrkets inneborder, vilket kan synliggoras genom en kontrastering
med ldkaryrket. I ldkarnas yrkesidentitet har historiskt sett kampen mot kvack-
salveriet spelat en central roll (Eklof 2000). Inneborden av att vara lidkare har
utmejslats 1 relation till den okunskap som icke-ldkare representerat. Frigan ar
om inte ldrares yrkesidentitet till vissa delar utformats p ett motsatt sétt. Kvack-
salveriet forldggs inte till andra yrken, utan till ldraren sjdlv. Lararen ar, till



skillnad fran barnmorskan, ldkaren, psykologen och kuratorn inte specialist, men
hamnar dnda 1 roller som sdgs likna de professionellas. Att intressera sig for den
”smutsiga” dimensionen 1 liraryrket 4r med andra ord att nirma sig nadgot som
kidnnetecknar lararprofessionen och som ocksa kan upplevas som problematiskt
och svart att hantera.

Upplevelsen av att lararyrket inkluderar frimmande inslag, och att dessa har
dykt upp precis nyligen, tycks vara en dterkommande erfarenhet. Ytligt sett kan
det tyckas sjdlvmotsidgande, men 1 sjdlva verket kan den aterkommande upp-
levelsen av smuts ses som en av flera responser pa fordndring. Nér yrket dndrar
karaktér 1 form av att exempelvis nya uppgifter tillkommer, kan dessa komma att
tolkas som smuts. Temat for denna studie ar heller inte ofordnderlighet. Istéllet
riktas intresset mot hur den sociala dimensionen har dndrat karaktar under 1900-
talets lopp. En rad ganska radikala fordndringar kommer att skildras. For att
kunna gora detta krdvs dock en ndgot stérre precision i analysen av vad som
faktiskt fordndras. En utgdngspunkt kan vara att formulera en modell av vad
larares arbete bestar av.



2. Fostran och omsorg

Léarare arbetar med ménniskor. Det &r ett trivialt konstaterande, men samtidigt
ganska intressant eftersom det innebér att larare utfor ett arbete som historiskt
sett har varit ovanligt. Arbetets historia kan schematiskt sdgas ha genomgatt tre
faser: forst arbetade ménniskan med jorden, sedan med maskinen och slutligen
med ménniskan (jfr Bell 1976/1996:147%).

Att ldrare arbetar med manniskor dr samtidigt en alltfor generell karakteristik.
Léarare arbetar med en sdrskild social kategori — barn — och skolan som institution
bidrar till att betona att barn och vuxna &r kvalitativt skilda sociala kategorier.
Genom att barnen separeras frdn vuxenlivet och dess farliga ndjen och arbeten
kommer deras egenart att understrykas (Aries 1960/1962). Med skolans upp-
komst kom barnarbetet att successivt forsvinna. Daremot uppstod en social kate-
gori — lararen — som vi kunde kalla barndomsarbetaren. Motet mellan vuxna och
barn dr 1 moderna samhéllen 1 stor utstrackning ett mote mellan lirare och elever,
mellan de som barndomsarbetar och de som inte barnarbetar i traditionell
mening. Vidare kan det konstateras att relationen mellan ldrare och elever sker
inom ramen fOr en tvdngsinstitution.

Sammantaget innebér det att relationen mellan ldrare och elev dr asymmetrisk.
Lirare 1 den obligatoriska skolan arbetar med ménniskor som 4r yngre och som
inte kan vilja bort att vara 1 skolan. Elever moter ldrare som alltid dr dldre och
alltid har mojlighet att ldmna sin lararbana. Betydelsen av denna asymmetri
pekades ut av sociologen Emile Durkheim. Han menade att det fanns ett stort
kulturellt avstand mellan ldrare och elever som bottnade 1 att den ena kategorin
var del av civilisationen, medan den andra dnnu inte var det:

Indeed, it is hard to see how there could be between two sets of minds a
greater distance, since the ones are strangers to civilisation while the others
are permeated with it. Furthermore, by its very nature the school brings
them closely and continuously together (Durkheim 1925/2002:194).

Detta forhdllande var enligt Durkheim en forklaring till den auktoritidra peda-
gogik som sé linge praglat relationen mellan larare och elev.2 Detta dr emellertid
bara ett sétt att beskriva foljderna av den asymmetriska relationen. I det f6ljande

2 Durkheim beskrev det som att ldraren var intellektuellt och moraliskt dverlidgsen sina elever,
vilket i sin tur gjorde elevers motstand provocerande: ”When one is continually in relation-
ship with subjects to whom he is morally and intellectually superior, how can he avoid
developing an exaggerated self-conception, expressed in gesture, attitude and language? Such
a feeling readily gives rise to violent expression; for any behaviour which offends it easily
takes on the character of sacrilege. Patience is much more difficult, demands a much greater
effort, vis-a-vis inferiors than between equals” (Durkheim 1925/2002:195).



ska jag beskriva tvd dimensioner av ldraryrket som bada har en grund i den
asymmetriska relationen mellan lirare och elever: fostran och omsorg.

Dimensioner av lararyrket

Vad bestar ldrares arbete av? Ett sitt att besvara frigan vore att utgéd fran skolans
officiella malséttningar. Under hela 1900-talet har det gdng pa géng slagits fast
att skolan har tva mal: fostran och kunskapsformedling.?

Som alternativ till denna tvadelade variant kommer jag i denna studie att utgd
frdn en tredelad beskrivning av ldrares arbete: ldrande, fostran och omsorg. En
sadan indelning forutsitter att ldrares arbete inte ses som en enkel avspegling av
skolans samhélleliga uppdrag. Den bygger vidare pé att ldrares sociala” upp-
gifter klyvs 1 tva typer av uppgifter. Jag har valt en sndv definition av begreppen,
som dé kan sdgas syfta pa foljande kvalitativt olika problem:

fostran handlar om att motverka elevers normloshet, omsorg om att mot-
verka elevers lidande.

Fostransarbetet kretsar kring normer och virden. Att fostra ndgon handlar om att
forma individer till att bli ménniskor som inte bryter mot normer och virden som
halls for viktiga. Har gar det att iaktta tvd typer av fostran. Den ena formen av
fostran ar inriktad pd framtiden och ér till stor del inriktad pd att forma en
framtida ménniska som Overrensstimmer med rddande ideal. Det har genom aren
handlat om sddant som att skapa fosterlandskarlek, fred, sparsamhet och tolerans.
Den andra dr inriktad pd nuet, och har ofta “arbetsro” som ett framtrddande
argument. Hit kan sena ankomster, skolk, prat, glomska av material, kepsar, délig
uppméirksamhet/uthallighet och sa vidare rdknas in. En av ldrarna som intervjuats
1 denna undersokning (utexaminerad 1 borjan av 1970-talet) kan f4 exemplifiera
vad fostransdimensionen kan besta i:

I: Du sa att det ar fler elever som man maste fostra idag. Kan du utveckla
det?

L: Ja det dr ju det hér att man maste tala om att man inte kommer for sent,
och om man kommer for sent dr det kanske inte helt lampligt att man borjar
prata hogt ndr man kommer in, och slamrar och grejar. Utan dd far man

3 Relationen mellan de bada uppdragen har forvisso formulerats olika under olika tider.
Balansen mellan fostran och ldrande har skiftat. I direktiven till 1940 ars skolutredning slogs
det fast att ’skolans yttersta mal maste vara icke kunskapsmeddelelse utan fostran i ordets
vidaste och djupaste mening” (SOU 1944:20, s. 28). Skolans slutgiltiga mal var “’icke att gora
sina larjungar till méngkunniga larda i smatt utan till rddiga och handlingsdugliga ménniskor”
(ibid). 1969 éars laroplan strok déremot fostran till stora delar, men med den kommande
laroplanen (Igr 80) kom man &ter att tala om att ”skolan skall fostra”. I vissa perioder, och i
vissa grupperingar, har ord som fostran och disciplin betraktats med skepsis, medan de i
andra perioder har fatt sammanfatta vad skolans yttersta mal ar.



smyga in. Och det ar ju ldmpligt att ha med sig pennor och materiel. Och
sen att, ja att man anviander ord som inte dr sidar jattetrevliga da. Och
overhuvudtaget att man ibland kanske maste vénta pa sin tur, man kan inte
tro att, det gr inte att du fir dina behov tillgodosedda pa momangen. For
det ar svart att hinna med det. [...] Ja, mobiltelefon att det ringer 1 den. Och
plus [...], det kinner man val att, det ar fler elever som, det dr ju en liten del
1 varje klass som, ja de har vildigt lite uthdllighet om man siager s& (IP
6/2005).

Omsorgsarbetet vilar pa en annan logik. Medan fostransprojektet aktualiseras av
det normbrytande barnet, aktualiseras omsorgsprojektet av det lidande barnet.
Omsorg baseras pa det Uffe Juul Jensen (1985) kallat principen om ansvaret for
den svage, det vill sdga ansvaret infor mdnniskor som av olika anledningar och
pa olika sitt har det svart. Jag ansluter mig hir till den definition som Jan-Olav
Henriksen och Arne Johan Vetlesen (1997/2001:25) gjort av omsorgsbegreppet:
’sérbarhet, beroende, skorhet och dodlighet — dr just de sidor hos vdr existens
som omsorgen inriktar sig pa”. 1 skolans virld kan omsorg handla om elever som
skir sig, rakar ut for olyckor, dor, mobbas, inte vagar tala infor klassen eller trots
anstrangningar inte nar upp till godként 1 ett &mne.

Detta ar ett véldigt specifikt omsorgsbegrepp som avviker fran hur det van-
ligtvis anvédnds 1 pedagogiska sammanhang. Omsorgsbegreppet har exempelvis
anvants 1 diskussioner kring forskolans fordndrade innehdll, dir man talat om att
dagens betoning pa lirande och det kompetenta barnet riskerar att osynliggéra
barns behov av omsorg (Halldén 2002). Som jag anvédnder begreppet finns det
dock inte nodvindigtvis en motsittning mellan ldrande och omsorg. Tvartom kan
larandeuppdraget ofta aktualisera ett omsorgsarbete, sdsom 1 fallet nir en tidigare
duktig elev plotsligt forsdmrar sina prestationer avsevirt, och liraren fragar sig
varfor. Det omsorgsbegrepp jag anviander avviker ockséd fran hur Nel Noddings —
ledande “care-pedagog” — definierar det. Noddings (2003) har visserligen utsett
lycka till pedagogikens egentliga mél, men hon har ocksd anvint omsorgs-
begreppet pa ett mycket vidstrackt sétt, som tangerar fostransbegreppet. For
Noddings dr omsorg inte bara ndgot som ldraren ska rikta mot eleven, utan dven
nagot som eleven ska ldra sig (Noddings 1992, 2002). I denna undersokning ska
diaremot omsorgsbegreppet reserveras for det arbete som ldrare utfor. Ett exempel
pa vad omsorgsdimensionen kan innebéra ger foljande lérare:

I: Kan du ge exempel pa ndr man tycker synd om elever?

L: Ja det finns ju sd ménga. Det finns ju elever som &r vildigt svaga, som
man tycker véldigt synd om. De kiimpar och kdmpar, men de nér dnd4 inte
upp till kanske godkidndniva. Hur mycket de dn kdmpar. De tycker man ju
jattesynd om. Man forsoker pd alla sétt och sddér. Det finns ju nidstan nén
san elev varje ar. Sen finns det ju elever som har ett fruktansvart forflutet,



som man tycker otroligt synd om alltsd. Dar skolan dr den viktigaste
punkten for den eleven utav allt. Fast det inte mérks, dirfor att det kan vara
valdsamt och sa i skolan. Men, som aldrig ar borta, darfor att det dr den
enda trygga tillvaron, den enda fasta tillvaron. De kanske har fordldrar som
sitter inne bdda tva. Det finns véldigt mycket sant dir. Eller elever som har
varit ruskigt svért sjuka, och man inte riktigt vetat hur linge de ska klara
sig. Och sana situationer ar ju fortfarande, jag har haft tva stycken i skolan
dér elever har dott. Det dr inte létt att handskas med séna situationer. Inte
med kamrater och sa heller alltsd. Det har varit jitte-jattetufft. Sa att, det ar
svart (IP8/2004).

Gemensamt for fostrans- och omsorgsarbetet dr att de rymmer inslag som kan
uppfattas som problematiska, och det dr just detta som gor det intressant att
studera. Fostran och omsorg kan ocksé innebédra mycket positivt, men det ar inte
detta som stdr 1 centrum 1 denna undersokning. Den “trevliga”, roliga och
meningsfulla aspekten av relationen till eleverna kommer inte att fokuseras, trots
att den av allt att doma &r framtradande for manga ldarare. Det dr ocksad darfor jag
har valt att definiera fostran och omsorg som att motverka nagot negativt snarare
dn att frambringa nagot positivt.

Det ska pépekas att distinktionen mellan omsorg och fostran dr analytisk. Néar
vi ndrmar oss specifika handlingar i1 skolvardagen &r det inte alltid litt att
bendmna dem som det ena eller det andra. Vilken uppgift fyller en larare som
forsoker forhindra en elev fran att skolka? Ar det en form av omsorg, ett ansvar
for larandet, eller ett fostransprojekt? Formodligen dr det alla tre saker samtidigt.
All fostran har alltid, d&ven da den varit brutal, kunnat framstélla sig sjalv som
varandes 1 individens tjdnst. Den har alltid varit ”for your own good” (Miller
1980/1984). Denna svérighet att skilja fostran och omsorg 4t hidnger ocksé
samman med att det sdllan &r létt att se ett barn som antingen lidande eller norm-
brytande. Sérskilt utifrdn en psykologiserad barndomsuppfattning kommer det
normbrytande barnet ocksa att kunna uppfattas som ett lidande barn. Fostran och
omsorg kan ocksé framsta som liknande dimensioner nér de stédlls mot den 1 sndv
mening pedagogiska rollen. Som en samlingsbeteckning péd fostran och omsorg
kommer jag att anvidnda “den sociala dimensionen” 1 larares arbete.

Trots att distinktionen inte 1 alla 14gen &r sjdlvklar menar jag emellertid att den
ar fruktbar. For det forsta, att det ibland finns en dverlappning mellan fostran och
omsorg innebdr inte att det alltid finns det. For det andra, distinktionen uppmanar
till att soka efter fenomen 1 tvd olika riktningar, och underléttar darfér en mer
fyllig representation av de problem som ldrare kan brottas med. En storre varia-
tion av fenomen kan pa sad vis urskiljas. For det tredje, genom att urskilja tva
logiker (motverka lidande och motverka normbrott) kan vi se att dessa kan
hamna i konflikt med varandra. En handling som ar dgnad att uppritthalla ord-
ningen 1 klassen kan samtidigt vara problematisk sett ur vilmiendesynvinkel. Ett
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exempel ar instdllningen till huvudbonader. Vissa ldrare kan — ur ett fostrans-
perspektiv — anse att elever inte bor béra keps 1 klassrummet. Ur ett omsorgs-
perspektiv kan frdgan emellertid kompliceras. Barncancerfonden papekar att for
cancerdrabbade barn kan ”’[k]eps eller mossa [...] behdva ersitta det egna héret
inomhus” (Barncancerfonden 2006). Ett annat exempel pd hur fostran och
omsorg kan komma 1 konflikt 4r synen pa hemkontakt. Ur ett fostransperspektiv
kan fordldrakontakt ses som en effektiv strategi att utova kontroll, men om om-
sorgsaspekten vigs in kan den, beroende pa vilka fordldrar man kontaktar, bli
problematisk. Denna konflikt mellan fostran och omsorg exemplifierades redan 1
lararhandledningen Folkskolepedagogik (Hildinger 1923:157-8). Dar varnades
for bruket av anmirkningsbok, eftersom den kunde bidra till en allt for hard
bestraffning hemifrdn. For kédnsliga elever kunde det leda till dramatiska konse-
kvenser: “’skolsjalvmord”.

Syfte

Syftet med denna undersokning dr — enkelt uttryckt — att studera hur den sociala
dimensionen 1 lirares arbete har dndrat karaktir under 1900-talet. Mer precist &r
syftet att studera hur ldrares fostrans- och omsorgsarbete har dndrat karaktdr
under 1900-talet.

Fragan om fordndringar av ldrares fostrans- och omsorgsarbete kan 1 sin tur
brytas ned 1 tre konkreta frégstillningar. Den fOrsta fragestidllningen, som jag
ocksa kommer att d4gna mest tid &t, handlar om vilka typer av problem som man 1
olika tider har fdast uppmairksamhet pd. Vad har uppfattats som ett allvarligt
normbrott? Vilken typ av lidanden har man i olika tider uppméirksammat? En
annan typ av friga handlar om vilka typ av lésningar som har foresprakats for
olika typer av problem. Det kan handla om hur man har sett pd skolstraff, vilken
innebord man ger fenomenet att “’se eleven”, eller om vérdet av att ha en krisplan
pa en skola. Genom en analys av vilken typ av problemlosningsstrategier som
funnits blir lararens roll tydliggjord genom att det har kan formuleras idéer om
lararens forhdllningssatt. Att tala om detta som “losningar” dr dock, som vi
kommer att 4 se, en forenkling. 1 olika tider skapar man olika ideal kring hur
lararen ska forhélla sig till barnen, men ideal som kan vara problematiska att leva
upp till och forverkliga. Losningarna har 1 viss mén dven de varit problem.

En tredje typ av fraga handlar om villkoren for att vissa typer av problem och
16sningar kommer att synliggdras och diskuteras under en viss tidsperiod. Annor-
lunda formulerat handlar det om att undersoka hur det gér till antingen nir ett
problem/16sning uppstér, respektive hur det gér till nidr de avvecklas. Dessa
mekanismer behandlas for att ge en fordjupad forstdelse for varfor skolan
fordndras, men ocksé for att diskutera huruvida det dr sannolikt att en forandring
verkligen har skett. Genom att diskutera de mekanismer som upprétthéller ett
visst problem, och genom att f6lja hur mekanismerna upphor att verka, gar det att
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sluta sig till att en fordndring dr trolig &ven om den empiriska undersokningen
skulle behdva utokas for att verkligen beldgga om och 1 vilken utstrackning en
viss fordndring har 4gt rum.

Mitt intresse for fordndring kommer att ta sig uttryck i en komparativ ansats
dar nuets problematiker stills mot datidens problematiker. Konkret innebér det
att jag ofta kommer att kontrastera idéer frdn 1900-talets forsta halft (den
”moderna” skolan) med idéer som véxt fram under den andra hilften av 1900-
talet (den “senmoderna” skolan). P4 sd vis kan olika historiska skillnader, till
exempel skillnaden mellan ”det moderna” och “det senmoderna” lararyrket, be-
lysas.4 Ytterst syftar avhandlingen till att bade kartligga fordndringar av skolan/
lararyrket och att ge en utvidgad bild av vad som kan menas med fordndring.

Fokus ligger pa forestillningar om det normbrytande/lidande skolbarnet, sa-
som det tar sig uttryck 1 diverse dokument: ldrarhandledningar, ldroplaner, peda-
gogiska tidskrifter etcetera. Det handlar alltsa till stor del om tryckta tankar, men
ett antagande dr att denna diskurs kan anvédndas som en seismograf for att
komma 4t vad det egentligen innebér och har inneburit att vara lirare. Genom att
studera de problem som lyfts fram 1 olika tider och genom att studera anvisningar
om hur problemen kan hanteras, dr ambitionen att ge perspektiv pa hur sjilva
yrket har forandrats.

Avgréinsning

Tidsmdssig avgransning: Vid forra sekelskiftet formulerade Ellen Key sin be-
romda vision om att 1900-talet skulle bli Barnets darhundrade (Key 1900/2000).
Senare kom tiden &dven att kallas Problembarnets darhundrade (Borjesson &
Palmblad 2003b). Tidsmissigt dr avhandlingen huvudsakligen avgrinsad till
detta &rhundrade. Denna avgriansning ska dock inte uppfattas som absolut — en
del empiri fran 1800-talet har ocksé anvénts, liksom frdn 2000-talet.

Inriktningen pd 1900-talet motiveras inte av nigon enskild fordandring, exem-
pelvis av skolans organisation eller av skolans ldroplaner. Det viktigaste Gver-
viagandet vid valet av tidsperiod handlade istéllet om att finna ett tillrackligt 1angt
tidsspann for att kunna iaktta forandringar. Tva iakttagelser har darvidlag spelat
en roll. For det forsta, ett langre tidsintervall behovs for att synliggora fordand-
ringar som ofta dr langsamma och diffusa. Norbert Elias (1939/1989; 1939/
1991), som 1 sin studie av civilisationsprocessen atergav killor fran 1200-talet
fram till 1900-talet, demonstrerade det fruktbara i en sadan ansats. For det andra,

4 En precisering kan vara nddvindig. Jag kommer inte att studera epokerna det moderna och det
senmoderna, liksom jag inte kommer att studera det moderna och det senmoderna larararbetet
som helhet. Istdllet handlar det om att stdlla vissa enskilda fenomen 1 historien och nuet mot
varandra. Dessa enskilda fenomen dr vad som studeras, inte den helhet som de dr del av. Om
vi sedan véljer att kalla denna helhet for det moderna lararyrket, skolan, samhéillet”, dr en
annan sak.
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en sa lang tidsperiod studerar inte jag, men det kan hdvdas att 1900-talet har varit
ett dynamiskt drhundrade, med tydliga forandringar av samhélle och kultur. Detta
har exempelvis Philippe Aries (1974/1994) pekat pa 1 sin studie av dédsupp-
fattningar 1 vésterlandet frdn medeltiden till 1900-talet. Aries menar att synen pa
doden under lang tid fordndrades s& langsamt att ingen samtida lade mirke till
det, men att attitydforandringarna under 1900-talet haft en helt annan hastighet.
Av denna anledning kan en period pé cirka 100 &r vara mer &n tillracklig for att
kunna iaktta skiftningar.

Fokus vad gdller skolformer. Jag kommer att koncentrera min empiri om
dagens skola till hogstadiet. Aven om detta stadium inte finns kvar formellt, kan
manga ldrare dn idag uppfatta sig som just hogstadieldrare om de arbetar med ar
7-9 eller 6-9. Avgransningen har styrt mitt val av informanter, men det ska
ocksa pépekas att det inte alltid dr mojligt att gora en motsvarande avgransning
nér det géller den diskursiva arenan. En stor del av litteraturen kring skola och
for lararutbildning av idag saknar ett distinkt fokus pé sérskilda aldersstadier.

Det dr med grundskolans inrédttande 1 borjan av 1960-talet som hogstadiet kom
att bli obligatoriskt. Mats Sjoberg har betonat att den forlangning av skolplikten
som didrmed skedde dr unik ur ett barndomshistoriskt perspektiv. Den aldersfas
som tidigare forknippats med arbete kom nu att bli associerad med skolgang
(Sjoberg 2003:91). Denna forlingning hade inte minst konsekvenser for for-
stdelsen av skolans fostrande verksamhet. Sdvél forhoppningar som farhagor
vicktes. A ena sidan hade nu skolan en lingre tid av individers liv att forfoga
over. Dirmed okade mdjligheterna att utdva ett inflytande over eleverna. Som
1946 ars skolkommission tidigt hade papekat, kom skoltiden nu att inkludera den
viktiga period som brukar kallas puberteten.’ A andra sidan vicktes farhgor om
att det allt mer heterogena elevmaterialet skulle vara svarfostrat. Martin Bécklin
hidvdade att det inte bara var begadvningen som skulle komma att variera 1 grund-
skolan: “uppférande- och ordningsproblem likaledes blir mera varierande och
formodligen dven mera chockerande” (Bicklin 1961:9). Nar nu skolan omfattade
elever 1 ”den labila pubertetsdldern” sades det ocksd att man fatt elever som
saknade intresse for teoretiska studier, med konsekvens att “disciplinproblemen
kraftigt skdrpts” (Husén, Husén & Svensson 1959:174). Detta aktualiserade
ocksa en ny syn pé skolans sitt att bemota olika typer av elevproblem. Elevvard
blev ett modeord. ”Den forldngda skolplikten accentuerar behovet av kuratorer”
(ibid:176).

Hogstadiet var alltsd en historisk nyhet nar det véixte fram kring mitten av
1900-talet. Det finns ingen jidmfOrbar skolform 1 historien. Detta stéller ut-
manande fragor kring vad hogstadiet kan jamforas med 1 det forflutna. Ett

3 1946 ars skolkommission argumenterade for vikten av estetisk fostran, och i detta samman-
hang ingj6t den forldngda skoltiden optimism: ”Den niodriga skolan har i detta avseende vida
storre mojligheter dn den sjudriga, bland annat déarfor att den far behélla eleverna dver den
betydelsefulla pubertetséldern” (SOU 1948:27, s. 31).
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mojligt svar skulle vara att idén om att jamfora med ett forflutet ar orealistisk. I
smaskolor, flickskolor, folkskolor och ldroverk (for att gora en grov indelning)
har olika traditioner utvecklats. Dessa olika traditioner dr vidare inte att betrakta
som homogena fenomen. De har kontinuerligt fordndrats och tagit sig skilda
uttryck 1 olika delar av landet. Skolinstitutionens individualistiska organisation
(Lortie 1975/1977) har dessutom underlittat for larare att utveckla hogst speci-
fika traditioner 1 sina respektive klassrum.

Utifrédn en sidan bild skulle vi kunna dra slutsatsen att 1 den man historiska
jamforelser kan goras, sa bor de atminstone vara avgriansade till en enskild
skolform. Ett problem med en sadan 16sning dr dock att hogstadiet bygger pa och
reagerar mot flera olika traditioner. Enkelt uttryckt kan hogstadiet ses som en
fusion av de traditioner som utvecklats inom folkskola och ldroverk. Laroverken
kan ses som hogstadiets foregdngare genom att det var dir elever 1 hogstadiedlder
gick, medan folkskolan kan ses som en foregangare om vi letar efter skolformer
som omfattar den storre delen av befolkningen. P4 grund av hogstadiets dubbla
rotter kommer dérfor hogstadiet att jimforas med bdda dessa skolformer.

Det innebér att dagens skola jaimfors med traditioner som inbdrdes uppvisat
vildiga skillnader. Under framstéillningens gdng kommer jag darfor i forekom-
mande fall att peka pa vad som ir specifikt for folkskolan eller laroverket. Sam-
tidigt kommer skillnaderna mellan de olika traditionerna inte att bli det centrala,
utan istdllet det som har forenat dem.® Dessa likheter blir ocksa mer framtridande
nir de jamfors med skolor 1 var tid. Hur denna relation mellan nutid och détid
kan studeras utvecklas i nésta kapitel.

6 1 en given tidsperiod finns det alltid sddant som forenar och saddant som skiljer mellan olika
skolformer, och huruvida man lagger en vikt pé likhet eller skillnad har delvis att gora med
om det finns en ytterligare referenspunkt att jaimfora med. Florin och Johansson (1996) pekar
pa att folkskolan, flickskolan och laroverket pa ytan uppvisade vissa likheter nir det géllde
disciplinering. Om man skulle ga in i en skolsal under 1800-talets slut skulle man kunna méta
ett likartat monster: En larare i en upphdjd kateder och elever som sitter i raka led med
hinderna vilande pa bénkarna (Florin & Johansson 1996:15). Florin och Johansson &r fram-
forallt intresserade av de skillnader som trots dessa likheter fanns mellan de olika traditio-
nerna. Ur mitt perspektiv dr det intressanta istéllet den fordndring som inneburit att detta
monster (raka led, upphdjd kateder, hdander pé binkar) inte langre rader.
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3. Sétt att se forandring

[T]omorrow’s teacher can do nothing but repeat his own
teacher of yesterday, just as he too was merely imitating his
own teacher; and it is consequently impossible to see how, in
the endless series of self-reproducing models, there can be any
innovation at all (Durkheim 1938/1977:5).

Jag ska nu Overga till att precisera det overgripande temat for denna avhandling
genom att ndrmare redogora for hur jag gétt tillvidga och hur de teoretiska ut-
gingspunkterna ser ut. Jag kommer att presentera (1) vilken typ av fenomen 1
nuet och historien som studeras, (2) hur relationen mellan nutid och historia
studeras, (3) hur jag ser pa relationen mellan skola och samhille samt (4) vilka
kéllor jag har anvint.

Mentalitet

Lirares arbetsvillkor har ibland reducerats till att handla om materiella ramar
sasom klasstorlek, resurstillgdng och personaltdthet (Spencer 2001:815). I denna
undersokning kommer istillet lararyrkets villkor och férdndringar att sittas in i
ett bredare kultur- eller mentalitetshistoriskt sammanhang. Genom att studera hur
olika idéer, viarderingar och attityder fordndras, gar det ocksé att f4 en 6kad insikt
1 hur larares uppgifter dndrar karaktir. Ansatsen uppvisar vissa likheter med hur
historikern Carolyn Steedman (1987) har begripliggjort sina egna erfarenheter
som lérare 1 primary school. Hon skriver om sin kérlek till barnen, sitt starka
engagemang, arbetet pad sondagarna, den varkande ryggen, den stdndiga trott-
heten och de somnlosa nitterna. Dessa erfarenheter forsoker Steedman sitta in 1
ett historiskt sammanhang. Hon sdger ingenting om sddant som tidsbrist, resurs-
brist, organisationsproblem eller klasstorlek. Kéllan till arbetets intensitet finner
hon istéllet 1 ett outtalat ideal: att en god larare ska vara som en mor. Idealet
sparas tillbaka till Peztalozzi och Frobel som bada anvédnde observationer av
modrar nir de utvecklade sina idéer om hur ldrare skulle forhalla sig 1 sin
undervisning (se dven Steedman 1985). Det som édr intressant med Steedmans
bidrag dr att hon pekar pé relationen mellan idéer och arbete. Arbetet formas inte
bara av de rent materiella villkoren, utan exempelvis av olika ideal kring hur
lararen bor forhalla sig. I min undersokning kommer dessa idéer inte bara att
handla om outtalade ideal kring hur en lirare bor vara, utan dven om idéer kring
hur barn bor vara, och hur dessa ideal 1 sin tur implicerar forvéntningar pé larares
arbete.
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Patrick H Hutton (1981) skriver att mentalitetshistorien &r inriktad pd vanliga
mainniskors tankar om vardagslivet. Man har intresserat sig for hur synen pa
barndomen, sexualiteten, familjen och doden har forandrats historiskt (Hutton
1981:237).7 Ofta forknippas inriktningen med delar av Annalesskolan, men dven
utanfor denna krets har forskning bedrivits med en liknande inriktning.® S& har
exempelvis Michel Foucault, Elias och Aries rdknats hit (Hutton 1981), liksom
dven Max Weber (Le Goff 1978:245) och Johan Huizinga (Aries 1983). Menta-
litetsbegreppet har anklagats for bristande precision, och flera forskare har pekat
pa att det finns en likhet mellan mentalitets- och kulturbegreppet.® Det som vitt
uttryckt kan kallas mentalitetshistoria har d& sysslat med fragor av sdvél vardag-
lig som ovanlig art. Det handlar om historiskt varierande attityder till allt frén
spottande (Elias 1939/1989) till doden (Aries 1974/1994).

Det ér attityder av denna typ som kommer att studeras 1 denna avhandling. Hit
hor attityder till de elevproblem som ldraren kan stéllas infor. Vad anses i olika
tider vara ett allvarligt normbrott? Vilken typ av lidanden uppfattas som all-
varliga? Hit hor ocksa idéer om lédrarens roll 1 relation till eleverna. Hur bor en
god ldrare forhélla sig till eleverna? Vilken typ av strategier foresprékas, och
vilken typ av insatser blir ldraren avraddd ifran?

En kélla som anvénts dr olika typer av foreskrivande dokument som analy-
seras utifran vad de har att sdga om olika attityder kring aspekter av skolans
vardagsliv. Det kan handla om vilka konkreta rdd som ges om humor 1 under-
visningen, om konsten att inleda en lektion, hur man fér elever att bekdnna en
16gn eller hur man ringer hem till en férdlder. Genom att analysera vilka konkreta
rad larares ges, gir det ocksa att ana sig till att man 1 skilda tider uppfattar olika
aspekter av ldrarens arbete som problematiska.

I en utvidgad mening kan undersokningens fokus sédgas anknyta till den barn-
domshistoriska forskningen. Jag intresserar mig for olika uppfattningar om vad
som ar ett onskvart respektive problematiskt skolbarn, vilka behov barn anses ha,
och vad som kravs for att tillgodose dem. Det kan pé det sittet ses som en studie
1 barndomsuppfattningar, men syftet dr inte att dirmed fa en 6kad forstaelse for
barndomen, eller ens for sjdlva barndomsbegreppet. Istéllet anvinds barndoms-

7 En mer utarbetad karakteristik ges av Burke (1997) som urskiljer foljande kinnetecken hos
mentalitetshistorien: (i) Den betonar kollektiva attityder, snarare dn individuella, och vanliga
ménniskor likvdl som elitens. (ii) Snarare &n att fokusera pa medvetna tankar eller utarbetade
teorier, fokuserar man pé outtalade eller omedvetna antaganden (iii) Man fokuserar inte bara
pa innehéllet i minniskors tankar, utan dven deras strukturer, det vill sdga man intresserar sig
for kategorier, metaforer och symboler (s. 162). Begreppet mentalitetshistoria placerar sig
darmed négonstans mellan idéhistoria och socialhistoria. Medan socialhistorien handlat om
samhillet, men uteldmnat tankarna, har idéhistorien handlat om tankarna, men uteldmnat
samhéllet (s. 165).

8 Burke (1997) nidmner vid sidan av Bloch, Febvre, Duby, Le Goff, Vovelle och Le Roy
Ladurie, 4ven namn sasom Durkheim, Lévy-Bruhl, Mannheim, Bachelard och Canguilhem.

9 Se Hutton (1981:237). Mentalitetshistoria har anvints synonymt med kulturhistoria (Darnton
1984/1987:7), eller beskrivits som en historical anthropology of ideas” (Burke 1997:163).
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uppfattningarna for att studera ldrarrollen.!¢ Utgangspunkten &r att synen pa
barnen ocksa ldgger en grund for hur ldrarrollen konstrueras. Detta dr rimligt
eftersom barnen kan ses som objektet for lirares arbete. Detta objekt kan tilldelas
olika egenskaper som kan variera historiskt. Nar dessa egenskaper &éndrar
skepnad, kan ocksa forvantningarna pé ldraren komma att dndra karaktér.!!

En utgéngspunkt 1 detta sammanhang &r att det mentalitetshistoriska perspek-
tivet kan belysa hur det gér till nir ett visst fenomen fér status som ett problem.
Forvisso finns det alltid en materiell, faktiskt grund till att vissa fenomen upp-
mirksammas. | dagens skola moéter lararen exempelvis mobiltelefoner 1 klass-
rummet, men mer séllan tuberkulossmittade elever som gatt fem kilometer till
skolan 1 undermaliga skor, eller som skolkar for att hjdlpa sina fordldrar med
hostskorden. Det mentalitetshistoriska perspektivet mojliggér déremot ett
studium av hur ett visst fenomen kommer att uppfattas som ett problem. Det
handlar om att studera hur problem déljs, upptiacks samt ges mening, och hur de
didrmed implicerar olika forvéntade lararresponser. Annorlunda handlar det om
vilka fenomen som i olika tider tas pa allvar, respektive vad som banaliseras eller
vad som inte ens hamnar pa agendan.

Det mentalitetshistoriska perspektivet dr bland annat relevant for att det kan ge
ett nagot annorlunda perspektiv dn brukligt pad vad som gor lararyrket intensivt.
Nir larararbetet av idag diskuteras &r det latt att fastna i analyser av hur den poli-
tiska styrningen paverkar arbetet. Det kan handla om nedskdrningar, decentra-
lisering och stora klasser. Jag menar dock att frdgan ocksd kan relateras till
langsiktiga historiska forskjutningar av synen pd hur ett skolbarn bér bemoétas av
larare. Detta illustreras tydligt i instéllningen till elevvéardspersonal. 1990-talets
nedskdrningar gjorde att vissa skolor kom att fi en minskad tillgdng till kuratorer
och psykologer, vilket kunde uppfattas som problematiskt av larare. Men dessa
nedskdrningar 4r inte 1 sig en fOrklaring till att det kan upplevas som en
belastning att larare fir arbeta utan stod av psykologer och kuratorer. Det far sin
innebord forst stdllt mot den allmidnna uppfattningen att denna expertis &r

10 Trots det kommer elevernas roll att hamna i ett relativt tydligt fokus. Genom att lirarens rela-
tion till eleven skildras, &r det ocksd mojligt att ldsa in antydningar om vad det innebér och
har inneburit att vara elev. Det betyder dock inte att detta stir i centrum. Det kan ocksé
behova betonas att det dr svart att skildra en relation ur bada perspektiv samtidigt. Relationen
mellan larare och elev ser véldigt olika ut beroende pa om den betraktas fran lararens eller
elevens perspektiv. Nér en larare upplever sig maktlos, kan elever kinna sig dominerade; nér
elever upplever att lidraren inte ”ser” dem som individer, kan ldraren uppleva att det &r precis
det som hon forsoker gora (jfr Mathiesen 1982/1989).

Georges Duby menade att man for att forstd samhillet och hur det fordndras, behdver ta
hinsyn inte bara till ekonomiska och demografiska fenomen, utan dven till mentala fore-
teelser. Ty det &r inte utifrdn sina verkliga villkor utan med hjélp av forestéllningar vilka
aldrig ger en fullt trogen spegelbild av dessa, som minniskorna reglerar sitt beteende” (Duby
1974/1978:86). Pa ett analogt kan vi séga att lararens arbete inte enbart speglas av barnens
levnadsvillkor, utan dven av forestillningar om barnens levnadsvillkor.

—
—_

17



nddvindig. Sa sdg man det inte alltid pé till exempel 1950-talet, da det fanns en
stark skepsis till de nya forsoken att psykologisera barndomssynen (Husén 1957).

Mentalitetsperspektivet dr ocksd relevant for att diskutera frigan om hur
skolan och lédraryrket fordndras. Thomas Ziehe (1982/1986) pekar péd att vissa
historiska och kulturella fordandringar under de senaste decennierna kan beskrivas
som ”’mjuka’ och ndsta omérkliga trender, till exempel 1 form av storningar i den
nedédrvda kulturen” (s. 15). Som exempel ndmner han kristendomens minskande
inflytande, forandringar i sexualmoralen, konsrollerna, generationsrollerna, rela-
tioner till auktoritetspersoner och relationen till bruksforemél (det senare
exemplifieras med att sparsamhet och aktsamhet fram till 1950-talet var “de
praktiskt taget grundldggande samhilleliga dygderna”) (s. 16). Den typen av
tendenser dr ocksd av central betydelse for att forstd hur lararyrket fordndras,
eftersom forskjutningar pa kulturens/mentaliteternas omrade formar idéer om vad
som &r ett onskvért skolbarn och hur en ldrare bor och kan forhalla sig till skol-
barnen.

For att kunna tala om sddana forandringar dr vissa generaliseringar av ndden.
Vissa tidsperioder maéste tillskrivas en storre enhet én de kanske 1 verkligheten
uppvisade. Detta generaliserande ser jag mer som ett analytiskt verktyg én som
en faktiskt utsaga om den historiska verkligheten. Mentalitetshistorien har kriti-
serats for att gora alltfor grova generaliseringar om olika tidsperioder. Ambi-
tionen att skriva en historia som dr kollektiv snarare dn individuell, pa tanke-
monster som delas av stora kollektiv snarare én framstdende individers tankar
och handlingar, har ibland resulterat i1 att skillnaderna inom samhéllen har
suddats ut.!2 Det dr forstds valdigt anspriksfullt, och har ocksa varit omdiskuterat
(Florén & Persson 1985). Ett sitt att mildra ambitionerna &r att peka pa att det
finns olika mentaliteter inom olika sociala grupper.!*> Huruvida detta 16ser prob-
lemen kan diskuteras. Ett alternativt sitt att 10sa generaliseringens problematik
representeras av Webers idealtypsbegrepp. Hos Weber framstar generaliseringar
som paradoxalt nog bade omojliga och ndédvéindiga for samhéllsvetenskapen.
Omojliga av den anledningen att verkligheten dr komplex, men nddvindiga for
att vi ska kunna skaffa oss verktyg att forstd den. Om vi exempelvis skulle
forsoka forstd oss pé individers andliga liv under en viss del av medeltiden med
begreppet “kristendom”, och om dessa framstélldes pa ett fullstindigt sétt, s&
skulle resultatet bli “ett kaos av odndligt differentierade sammanhang och ytterst
motsédgelsefulla tanke- och kéinslosammanhang av olika slag” (Weber 1904/

12 Le Goff (1974/1978) formulerade det p& foljande vis: "Mentaliteternas historia arbetar pa det
vardagligas och det automatiskas niva. Den ror det som den individcentrerade historien inte
nar, dd den avsldjar det opersonliga i en individs tankevirld, det som Caesar och den siste av
hans legionédrer, Ludvig den helige och bonden p& hans domédner, Columbus och matrosen pa
hans Caravelle har gemensamt” (s. 248).

13 Detta gjorde Le Goff (1974/1978:257) som menade att det vid sidan av de gemensamma
mentaliteterna kan finnas klassmentaliteter.
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1991:145). Webers 16sning var att skapa idealtyper, som inte skulle gora ansprik
pa att vara avspeglingar av verkligheten, utan istillet var modeller som verklig-
heten kunde jimforas med.

Denna generalisering kan ske péd flera nivder. I den hédr undersokningen
kommer jag sillan att redogéra for skillnader inom en viss tid mellan olika skol-
former och aldersstadier. Jag kommer heller inte att diskutera eventuella skill-
nader mellan ldrares arbete och de idéer som funnits om ldrares arbete. Skill-
naden mellan det som kallats formuleringsarena och realiseringsarena kommer
inte att framstd som avgorande. Nér jag 1 det foljande kommer att skriva om
“larares arbete” kan det ldsas som en forkortning for ”(idéer) med relevans for
larares arbete”. Att jag pa detta sitt klumpar thop arbete och de idéer som omger
det, grundar sig forstds i att synen pa arbetet inte kan separeras frén de attityder,
varderingar och synsitt som dr rddande under en viss tid. En frdga som dock
behover utredas ndrmare (i kommande forskning) ror hur vi kan forsté relationen
mellan idéer och arbete. De idéer som uttrycks kring larares arbete under en viss
tid ser jag som ett grovt métt pa hur ldrararbetet faktiskt har kunnat te sig, men
for att ndrmare kunna granska nir, hur, hur mycket, och for vilka ldrare dessa
idéer har relevans krédvs fler undersokningar, vilket dock gir utanfér ramen for
denna studie.

Jag kommer att betrakta mentaliteter som tidstypiska snarare dn kollektiva. Sa
kan exempelvis acceptansen for kroppslig aga ses som typisk for det tidiga 1900-
talet, dven om den inte alls omfattades av alla. Mer exakt &r instéllningen
tidstypisk nédr den kontrasteras mot attityder under andra halvan av 1900-talet.
Det dr nér vi péd detta sétt kontrasterar nutid och datid, som det blir mgjligt att
gora generaliseringar om det tidstypiska. Detta tema ska jag nu utveckla.

Modernitet

Det empiriska materialet 4r hamtat bade fran historien och fran nutiden. Det ar
inte en historisk undersdkning i traditionell mening jag har genomfort. Den friga
som viglett projektet d&r mycket mer nutidsorienterad och starkt inspirerad av
sociologiska perspektiv pé historien.

”Vad ar det som hdnder idag? Vad dr det som pédgar just nu? Och vad dr detta
nu [...]?” Denna typ av fradgor, inom filosofin forst stillda av Kant (Foucault
1983/1993:40), har ocksad gitt som en rod trdd genom det moderna samhalls-
vetenskapliga tidnkandet. Inom den klassiska sociologiska traditionen stélldes
frigan om det moderna samhillets uppkomst och siardrag. Dagens samhéllsteore-
tiker har istéllet varit starkt upptagna med vad som kommit efter det moderna.
Efter att pd 1970-talet ha talat om samtiden som postindustriell (Bell 1976/1996)
kom man frin slutet av 1970-talet att tala om tiden efter det moderna (Lyotard
1979/1984; Giddens 1990; Bauman 1995/1997; Beck 1986/2000). Hela denna
samhéllsvetenskapliga tradition kdnnetecknas av ett intresse for nuet, samtidigt
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som historien anvénds som redskap for att forstd nuet. Sarskilt patagligt har det
blivit 1 de sentida samhaéllsteorierna, som ofta anviant samtidsetiketter som an-
spelat pd den tidsperiod man anser foregar den. S& har man talat om en
modernitet som &r sen, hog, post, reflexiv och flytande. Det forflutna har fatt ge
namn at samtiden.

Det &r detta sitt att tdinka som har préglat historiesynen 1 denna undersékning.
Med inspiration frdn teorier om det sen/postmoderna samhéllet 4r ambitionen att
undersoka pa vilka sitt lirares arbete har fordndrats under de senaste decen-
nierna.

Inspirationen géller ocksé typen av forandringsfrdgor. Mina frigor till histo-
rien dr inte 1 forsta hand av typen: nér fordndrades X? Vilka aktorer medverkade
respektive sokte forhindra att X forvandlades till Y? Istéllet dr foljande fragor
centrala: vad innebdr det att X blev Y? Pa vilka sdtt skiljer sig X fran Y? Det
handlar om att synliggora nuet (Y) med hjilp av den kontrast som historien (X)
ger.

Med andra ord ligger intresset vid att identifiera nuet med hjélp av vad det inte
ar. Det ar liktydigt med att intressera sig for det som dr nytt, det som inte funnits
forut. Avsikten dr med andra ord inte alls att forstd nuet som en produkt av
girdagen, som bidrandes pa ett “pedagogiskt arv”. Istdllet for att leta efter ur-
sprunget till nutiden — ”skolans gener” — fokuseras brytpunkterna: genernas
mutationer”.

Det kan behdva fortydligas att det yttersta syftet med en sddan jamforelse
mellan nutid och historia inte dr att gora en symmetrisk jamforelse. Syftet &r inte
1 forsta hand att skapa en forstaelse for girdagens liararyrke, utan att ge perspek-
tiv pa dagens ldraryrke. Emellertid innebédr denna nutidsfokusering inte alls att
nuet studeras mer ingdende dn historien. I méanga av kapitlen dr det snarare
tvartom. De historiska avsnitten dr ofta vildigt omfattande, medan beskriv-
ningarna av nuet ibland &r relativt knapphiandiga. Det gor att frigan om nuets
kiannetecken (Y) inte alltid ges ett fylligt svar. Istéllet for att da skildra en entydig
forandring fran X till Y, kan det ibland pa sin hojd konstateras att X inte langre
ar fallet. I dessa fall kan historien anvidndas pé foljande sitt: vad betyder det att X
inte ldngre finns? Vad finns istillet? Genom att peka pd olika typer av for-
svinnanden stills fragor om tiden efter X.

Kontrasten mellan nutid och détid ser givetvis olika ut beroende pd nér “nu”
respektive ”’dd” antas vara. I den hir undersokningen utgdérs den dominerande
kontrasten mellan det som forenklat kan kallas den ”senmoderna” respektive den
“moderna” skolan. Det historiska materialet dr 1 huvudsak hédmtat fran forsta
halvan av 1900-talet, medan jag till den senmoderna skolan rdknar tiden fran
grundskolans inforande (1962). Syftet dr dock inte att skriva fram ett allom-
fattande epokskifte frdn modernt till senmodernt. Huvudpoédngen é&r att anvdnda
kontraster mellan ndgot som dr gammalt och ndgot som dr mindre gammalt
(’nytt”). Aven om den huvudsakliga skiljelinjen gar nigonstans runt 1960-talet,
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ar det inte fraga om att gora en systematisk jimforelse mellan skolan fore och
efter 1962. Det som representerar det “nya” respektive det “gamla” kommer att
se olika ut, beroende pa vilka fenomen som studeras. Det nya kan ibland fodas pa
1940-talet, ibland pa 1960-talet, och ibland péa 1990-talet.

Detta motiveras av att det dr svért att urskilja en grundldggande fordndring vid
en viss tidpunkt. Skolan fordndras kontinuerligt, och med det foljer att det ar
svart att sld fast en enskild granslinje. Det kan dock konstateras av flera viktiga
fordndringar skedde under perioden 1945-1970. Ofta har 1946 ars skol-
kommission (SOU 1948:27) beskrivits som en viktig brytpunkt 1 den svenska
skolans idéhistoria (Marklund 1980; Lindensjo & Lundgren 2000:49-53) Dar
utvecklades idéer om en demokratisk skola som skulle omfatta alla barn fran
arskurs 1 till 9. I dess kolvatten kom ocksé diskussionen om ett agaférbud 1 folk-
skolan att intensifieras (Qvarsebo 2006). Under aret 1958 sker tvd viktiga for-
dndringar, d4 morgonandakten bt namn till morgonsamling och agan forbjods i
folkskolan. En tredje brytpunkt kan forldggas till 1960-talet, d& mobbnings-
begreppet myntades, fostran stroks ur ldroplanen, du-reformen slog igenom och
betygen 1 uppforande och ordning forsvann. Perioden 1940-1970 kan utifrdn
detta perspektiv ses som en diffus overgangsperiod fran en typ av skola till en
annan.

Som jag antytt ovan dr inte mitt syfte att 1 detalj f6lja den process varmed ett
visst fenomen fordndras. Jag kommer inte att skildra vad som hdnde med X
mellan exempelvis 1946 och 1953. Den typer av ideal och mentaliteter som hir
studeras &r ofta sd outtalade att det dr svért att ha en sddan precision. I en annan
mening dr dock min ambition att diskutera hur forandring gar till. Istillet for att
folja sjdlva forandringsprocessen, kommer fordndring studeras genom att
ytterpunkterna 1 en historisk process stélls mot varandra. Det innebér att ett visst
historiskt fenomen (X) kontrasteras mot ett samtida fenomen (till exempel
frdnvaron av X). Mekanismerna bakom denna fordndring kan dd diskuteras uti-
frdn de faktorer som kan ha verkat for att frambringa X 1 historien, och de
faktorer som gor X mindre sannolik 1 dagens skola. Frigan som hér analyseras ér
alltsd inte: ”varfor forsvann X 1953, utan “varfor finns inte X idag”.

Kontrasten mellan nutid och datid innebér att skillnader som finns under en
och samma tidsperiod inte kommer att synliggéras 1 ndgon storre utstrackning.
Det dr en begransning som &r svar att komma ifrdn. Dagens skolor uppvisar en
stor mingfald, och denna kan inte representeras i en undersokning av detta slag.
Detsamma géller den variation mellan ldrare som héarror fran alder, yrkeserfaren-
het, kon, dmnestillhorighet och s& vidare. P4 samma sétt dr det givetvis proble-
matiskt att tala om en enskild skola 1 det forflutna, &ven om vi begrinsar det
forflutna till en kort tidsperiod.

Att kontrastera nuet mot det forflutna bygger pa ett antagande om att det
faktiskt finns ndgot som fordndras. Det innebér ett avstindstagande fran den
statiska historiesyn som ibland har uttryckts bade inom skolforskning och inom
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mentalitetshistoria. Jacques Le Goff menade till exempel att mentaliteterna &dr det
som dndras sist ndr ett samhille fordndras. "Mentaliteternas historia ar historien
om historiens langsamhet” (Le Goff 1974/1978:249). Inom en del Foucault-
inspirerad forskning har likaledes genealogin beskrivits som en metod som
intresserar sig for de likheter som finns mellan nutid och détid.'* Aven for
skolans del har talet om det of6rianderliga haft en stark stillning. Att fordndra
skolan liknades av Ellen Key (1900/2000:97) vid att félla en skog med en
pennkniv. Sedan dess har manga forskare intresserat sig for skolans och lérar-
yrkets relativa stabilitet (Lortie 1975/1977; Cuban 1993; Spencer 2001). Som
Ingrid Carlgren (1994:9) har papekat finns det en risk att detta fokus pé ofor-
dnderlighet leder till att de fordndringar som &ndé sker inte synliggors.

Aven om det inte gér att forneka att det finns konserverande krafter inom skol-
institutionen, kan det konstateras att 1900-talet jamforelsevis har varit ett om-
vilvande &rhundrade for skolans utveckling. Skolsystemet har genomgatt en
kraftig expansion, parallellskolesystemet har avvecklats, straff som aga och
ordning och uppforande har forsvunnit, medan sddant som du-reformen och
“eget arbete” har véxt fram. Under tidigare drhundraden tycks utvecklingen ha
varit mer stabil, vilket kan exemplifieras med att ldroverkens ordningsregler for
det tidiga 1900-talet inte hade forindrats mycket sedan 1600-talet (Lindholm
1953), och att det 1 folkskolan sé centrala laromedlet katekesen harstammade frdn
reformationen.!s

Institution

Hur kan vi forstd skolans och lararyrkets fordndringar? Ett sétt dr att sétta skolan
1 relation till samhéllsutvecklingen. Det finns idag en forestidllning om att skolan
forandras 1 takt med samhdllets fordndringar, sérskilt ndr det handlar om de
sociala problem som ldrare kan mdta 1 sin dagliga gérning. Relationen mellan
skola och samhille beskrivs da ofta med hjélp av en spegelmetaforik. Idén &r att
de uppgifter som uppstar 1 skolan dr en reflektion av forhéllanden som existerar
utanfor skolan (t ex Herlin & Munthe 2005:13, Skolverket 1999:10f). I boken
Skolans ansvar ndér barn far illa formuleras det pd foljande vis:

Skolan dr en spegel av Ovriga samhdllet. [...] Inne 1 klassrummet moter
man som ldrare ockséd effekterna av arbetsloshet och nedskdrningar. Allt

14 ”Det genealogen fragar efter dr inte vad det var som egentligen héinde i det forflutna, utan
snarare vad det dr som fortfarande ar levande fran den tiden, och pa vilket sitt det &r levande”
(Beronius 1991:50).

15 T Vilhelm Mobergs roman Séinkt sedebetyg uttrycker skolpojken Knut Toring sin frustration
Over att tvingas ldsa en flera hundra &r gammal text: ”Vad skulle han nu inte ha sluppit, om
gubben Luther aldrig hade skrivit den! Vad en doktor foretagit sig for fyrahundra &r sedan,
det skulle han plagas for i sju &r. Hade gubben menat, att barnen fyrahundra ar efter honom
skulle ldra sig hans bok utantill, eller rddde han inte for ndgot?” (Moberg 1935/1961:187).
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fler elever lever 1 pressade situationer och det for med sig en 6kad utsatthet
for vara barn och ungdomar (Frost & Skold 1995:7).

Detta tal om skolan som en spegel av samhdllet sdger sannolikt ndgot vasentligt
om den position som skolan intar i dagens samhdlle. I en mycket allmén mening
ar givetvis skolan alltid en spegel av samhillet, om vi med det menar att skolan
kommer att priglas av vissa kulturmonster som anses acceptabla i det samhélle
det befinner sig i, men 1 en mer specifik mening — spegling som att samhallets
problem ocksé aterfinns 1 skolan — dr det sannolikt att dagens skola speglar sam-
héllet 1 storre utstrackning 4n tidigare 1 historien. Det finns dtminstone tva skal
till detta:

For det forsta, skolan har blivit allt mer omfattande under 1900-talets gang.
Enligt Lindensjo och Lundgren (2000:117) befinner sig idag drygt tre miljoner
ménniskor — cirka 31 procent av Sveriges befolkning — inom skolsektorn, an-
tingen som anstillda eller som elever (forskolan inrdknad). Om hdogskole-
utbildning och annan utbildning ldggs till detta blir siffran 6ver 40 procent.
Denna omfattning gor att skolan av idag intar en unik position inom dagens sam-
hille. Arbetsplatser och foreningar vilar pd ett mer begransat urval ménniskor,
personer som antingen har valt eller valts ut for att delta. Skolan samlar daremot
hela befolkningen 1 ett visst dldersspann. Vidare: elever tillskrivs inte autonomi.
Dessa ingar 1 andra sociala relationer — framforallt familjen — som ofta anses
paverka elevens liv dven 1 skolan. Om vi rdknar in dven dessa kommer skolan att
omfatta en majoritet av landets befolkning.

For det andra: det &r inte bara skolan som har vuxit 1 omfattning under 1900-
talet. Det samhélle som skolan speglar har ocksa blivit mer omfattande. Till f6ljd
av globaliseringen dr samhille inte ldngre liktydigt med den ort vari skolan
ligger, eller ens nationen. Globaliseringen har inneburit ett okat flode av
ménniskor, vilket exempelvis innebdr att katastrofer som intraffar utanfor landets
granser dnda kan berora skolan. Nar tsunamikatastrofen intrdffade 2004 var det
en stor fraga for skolan. Nar méanniskor flyr frin sina hemldnder kommer det
indirekt att berora skolan.

Kort sagt, savil skola som det samhélle som skolan speglar har vuxit i om-
fattning. Av den anledningen &r det rimligt att anta att dagens skola 1 dkande
utstrackning grad speglar samhéllet.

Aven om det ir relevant att betrakta skolan som en “’spegel” av samhillet, ger det
dock inte en heltickande bild av hur skolan fordndras. Ett problem med spegel-
metaforiken dr att den inte ldr oss sdrskilt mycket om skolan som ett sérskilt
institutionellt ssmmanhang. Den riktar uppmirksamheten pa vad som sker utan-
for skolan for att forklara vad som sker 1 skolan. Det innebér att skolans egen roll
blir osynliggjord. For att forstd de bakomliggande mekanismerna och uttrycken
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for skolans och ldraryrkets fordndring ar det darfor av stor vikt att ta hdansyn till
hur sjélva institutionen skolan dr beskaffad.

Snarare dn att frdga hur skolan speglar samhiéllet dr darfor min fraga: vad
kénnetecknar skolan som samhélle? Vilka dr de institutionella kinnetecken som
bidrar till att utforma lérares arbete med elever? Jag kommer att hdvda att skolans
och lararyrkets fordndring kan forstas 1 relation till ett antal sérdrag for institu-
tionen skolan. Mitt pastdende dr for det forsta att dessa sdrdrag utovar en in-
verkan pa lararyrket, och for det andra att lararyrkets fordndringar kan beskrivas i
termer av att sdrdragen far en dndrad innebord.

Intresset for skolans institutionella kdnnetecken vilar inte pd ndgon sarskild
teoretisk tradition. Det finns visserligen intressanta iakttagelser om institutioner i
texter av Michel Foucault (1974/1993) och Erving Goffman (1961/1991), men
utgangspunkten for denna undersokning ar att skolan maéste forstds utifrdn sina
egna villkor, som en sérskild institution.

Kiéllor

Dokument

Léarares fostrans- och omsorgsarbete kommer framforallt att analyseras genom de
ideal och problem som uttryckts i olika typer av dokument. Av sérskilt intresse
har varit lararhandledningar och den pedagogiska debatt som forts 1 ldrar-
tidningar och pedagogiska tidskrifter. Jag har dven anvént skolstadgor, laro-
planer, statliga utredningar och berittelser fran skol- och ldrarmdten. De mest
centrala kéllorna har dock varit tidskrifterna och ldrarhandledningarna.

De skriftliga dokumenten ar viktiga av tvd skil. For det forsta har de med-
verkat till att forma skolan och lararkaren. I dokumenten formuleras anvisningar
om hur en Onskvird ldrare bor vara, vilken typ av elevproblem som bor upp-
mirksammas och hur relationen mellan ldrare och elev bor se ut. For det andra ar
det rimligt att anta att dokumenten dven uttrycker rddande attityder som larare
kan ha haft till sig sjdlva och sina elever. Genom att dokumenten bade pdverkar
och avspeglar attityder och praktiker kan de ocksd anvéndas till ett jamforande
studium av hur ldraryrket fordndras over tid.

Pedagogiska tidskrifter och ldrartidningar

De pedagogiska tidskrifterna och ldrartidningarna har spelat en viktig roll 1
undersokningen. Dar har debatter forts, dagsaktuell litteratur recenserats, och
héndelser 1 skolans vérld rapporterats. Hir har det funnits artiklar om skolhélsa,
disciplinproblem, straff och om lédrarrollen 1 storsta allménhet.

Tidskrifterna och lédrartidningarna har representerat en sorts pedagogisk
offentlighet och en stor del av ldrares vidareutbildning. De har dirfér kunnat
forma lédrares tankar, samtidigt som de sannolikt dven ger uttryck for de tankar
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som ldrare har kunnat hysa. Insdndarsidor har varit ett forum dér dessa har kunna
uttryckas.

De pedagogiska tidskrifter som anvénts 1 undersokningen ar Skola och sam-
hdlle, Verdandi, Pedagogisk debatt, Folkskolan'® och Pedagogisk tidskrift.
Samtliga drgangar av de fyra forstndimnda har gitts igenom. Pedagogisk tidskrift,
som borjade ges ut 1865, har bara studerats fran 1900-talet.

De pedagogiska tidskrifterna har oftast langa artiklar med en vetenskaplig
pragel. I larartidningarna har mer dagsaktuella hdndelser kommenterats pa ledar-
sidor, 1 reportage och insidndare. Bland de &dldre larartidningarna har jag sarskilt
anvant Tidning for Sveriges liroverk (Tfsl) och Svensk lirartidning (Slt). (For
fullstandig forteckning, se litteraturlistan). Av ldrartidningarna har jag gatt
igenom sammanlagt 120 argéngar. Samtliga nummer av Tidning for Sveriges
ldroverk har gatts igenom, vilket har motiverats av hur kélldget ser ut. Det har
funnits en stor méngd fackliga tidskrifter for folk- och sméskolan, men léro-
verken har bara haft en. Folkskolan producerade med andra ord mer text, dess
historia &r 1 detta avseende mer dokumenterad. Dessutom var folkskolan om-
given av andra typer av texter. Lararhandledningar, pedagogiska debattbocker
har ofta varit inriktade pad folkskolan. Genomgangen av lérartidningar har mest
systematiskt gjorts for tiden frdn 1900-1970. Dérefter har enstaka drgangar for
varje decennium gatts igenom, och slutligen har jag gitt igenom samtliga
nummer av Skolvirlden och Ldirarnas tidning f6r perioden 2002—vt 2006.

Ldrarhandledningar

Med lérarhandledningar syftar jag pd bocker som haft ambitionen att ge en
handledning till konsten att utova lararyrket. Hit hor bocker som Handledning i
folkskolepedagogik for seminarier och ldrare (Arcadius 1903) Folkskolepeda-
gogik (Hildinger 1923), Att vara ldirare (Béacklin 1951), Allmdn undervisnings-
metodik (Naeslund 1963), och Overlevnadshandbok for nya lirare (Harkort-
Berge & Nilarp 2001). Jag har ocksd anvéant mig av ldrarhandledningar med mer
specifika malsattningar dn att introducera till lararyrket generellt. Hit hor hand-
bocker 1 sparsamhetsfostran (Brisman, Lidman, & Lindberg 1931) skolhygien
(tex Brinke 1934), skoldisciplin (t ex Ericsson 1967), mobbning (t ex Pikas
1975), och krispedagogik (t ex Myndigheten for skolutveckling 2006).

Medan tidskrifternas innehall till stor del dikteras av vad som héant i skol-
sverige under de senaste veckorna, dr lararhandledningar ndgot mer “tidlosa” i
sin framtoning. De kan sdgas gora ansprdk pa att samla den etablerade synen
kring pedagogik under en viss tid, och har ofta skrivits 1 syftet att ldsas av
blivande eller nyblivna ldrare. Lararhandledningarna kan ddrmed ge en inblick 1
hur man under olika tider har forsokt forma ldraren till att anta vissa onskvirda
dispositioner. Det kan handla om hur man ser pa straff 1 skolan, hur en lektion

16 Under perioden 19471956 hette den Folkskolan — Svensk lirartidning.
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bor inledas, vilken typ av disciplinproblem som anses allvarliga, vad skolans
yttersta syfte dr samt hur ldraren bor rora sig i1 klassrummet. De mer specifikt
orienterade handledningarna &r vidare tydliga indikationer pa att vissa uppgifter
under en viss tid far en sa pass stor betydelse att de behandlas i hela bocker.

Muntliga kallor

Det finns uppenbara problem med att enbart hélla sig till skriftliga dokument.
Emmanuel Le Roy Ladurie (1975/1980:256) har till exempel kritiserat studier av
fordldrakarlekens historia for att vara baserade pé fel typ av kéllor. Han menar att
dessa kéanslor &r alltfor intima for att utan forbehdll kunna studeras utifran skrift-
sprékliga dokument. Narmast som ett komplement till dokumentanalyserna har
jag darfor arbetat med olika typer av muntliga eller skriftliga vittnesbord om
skolan idag och igar. En kélla som anvéints tdmligen impressionistiskt dr skol-
minnen och romaner. Mer systematiska studier har gjorts av ldrares (skriftliga)
yrkesminnen samt intervjuer med idag verksamma lérare.

Intervjuer

Under perioden 2002-2005 har tolv ldrarintervjuer utforts (tre mén, nio kvinnor).
Intervjuerna har 1 genomsnitt tagit tvd timmar. Elva av informanterna var verk-
samma pd “hogstadiet” (6-9 eller 7-9-skolor). En arbetade 1 en 4-9-skola, men
undervisade vid intervjutillfillet 1 ar 8. Lérarna dr hamtade fran 7 olika skolor
spridda over landet, och undervisar 1 dmnen som engelska, idrott, teknik, no,
tyska, hemkunskap, matematik och sa vidare. Intervjucitaten, som &r litt redi-
gerade, refereras enligt principen intervjuperson +artal nir intervjun gjordes (t ex
[P2/2003).

Syftet med intervjustudien ar tvéfaldigt. Det framsta syftet har varit att i en
belysning av vad fostrans- och omsorgsarbete kan innebdra 1 dagens skola. For
att belysa detta har jag stéllt frdgor som: vilket dr det storsta disciplinproblemet
du moter som ldrare? Kan du berétta om nér du tycker synd om en elev?

Ett andra syfte har varit att belysa fordndringar av dessa dimensioner. Lirarna
har uppmanats att reflektera 6ver hur deras garning som larare har fordndrats och
hur relationen till eleverna har dndrats under deras tid som ldrare. Forandrings-
frdgor har ocksi stillts som foljdfrdgor ndr lararna har berdttat om fenomen 1
vardagen. Fragan har dd varit om det fenomen de beréttar om éar tidlost eller om
det stir for ett nytt inslag 1 yrket. De flesta som intervjuats har haft en sa pass
lang lararerfarenhet (i snitt cirka 20 ar) att de kunnat identifiera fordndringar 1 sitt
arbete.

Det finns med andra ord ett livshistoriskt inslag i intervjuerna. Aven om till-
bakablickandet inte har varit huvudsyftet, sd har det varit en viktig strdvan att
identifiera inslag 1 arbetet som har en "ny” karaktir. Att uppticka det som ar nytt
har dock sina problem. Ett problem handlar om att identifiera trender i1 en karridr
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som varit diskontinuerlig. Det kan vara svart att under en tid pa, sdg 20 éar,
identifiera entydiga trender, eftersom arbetet 1 mycket far sin karaktir av vilka
klasser man fatt, 1 vilka skolor man arbetat pd, och vilka tjinster man har haft. Ett
annat problem bottnar 1 att ldraren inte dr en neutral observator av skolans
utveckling, utan personligen genomgétt fordndringar. Det kan ibland vara svart
att urskilja vilka forandringar som ar att hanfora till 6kad erfarenhet, och vilka
som ar att hianfora till skolans fordndring generellt. Lararnas utsagor om for-
dndring maste darfor tolkas med forsiktighet, vilket inte innebér att de ska av-
fardas.

Till detta kommer tvd ytterligare intervjukdllor. Under 2002 utfordes fem
pilotintervjuer, dock med ldrare som dven arbetade pd gymnasiet, “ldgstadiet”
och “mellanstadiet”. P& ett tidigt stadium av avhandlingsarbetet ldste jag dess-
utom de svenska intervjuerna fran det nordiska projektet Restructuring in edu-
cation: reform policy and teacher professionalism in different Nordic contexts,
som kretsar kring hur lirararbetet fordndrats under 1990-talet (Klette m {1 2000;
2002).17 De sistndmnda intervjuerna spelade en stor roll i min ursprungliga prob-
lemformulering.

Yrkesminnen

Medan intervjuerna huvudsakligen fokuserar pa dagens ldrararbete, lagger
foljande kélla tonvikten pd gardagens ldrararbete. 1998 samlade TAM-Arkiv,
Lararforbundet och Nordiska museet in yrkesminnen av ldrare (fortsdttningsvis
”Nordiska museets arkiv’’). Insamlingen omfattar 133 bidrag, varav jag har last
80 (slumpmissigt utvalda). Bidragen dr av en genomsnittlig ldngd av drygt 10
sidor. Lirarna har uppmanats att berora frigor om bland annat den egna skol-
gingen, lararutbildning, den forsta larartjansten, hur yrkets status och kontakten
med hemmen har foréndrats.!$

Denna killa kompletterar intervjumaterialet. En fordel ar att det stracker sig
langre tillbaka 1 tiden. De flesta som skrivit dr fodda pa 1920- och 30-talet, och
ger skildringar av seminarium och yrkesverksamhet frdn 1940- och 50-talen. De
tillfredstiller dirmed behovet av ldngre historiska perspektiv. En annan fordel,
jamfort med intervjuer, dr just att de som skriver har haft en stérre mojlighet att
reflektera over vilka forandringar som skett, vilket ger fylligare beskrivningar av
skolans fordndring. Det finns samtidigt vissa begransningar 1 materialet. Infor-
manterna har sjilva fatt bestimma om sin medverkan, vilket givetvis paverkat
urvalet. En majoritet dr kvinnor frdn landsorten. Manga av de som valt att delta

17 Intervjuerna utférdes ar 1999-2000. Intervjumaterialet bestdr av elva intervjuer och har
analyserats pa ett mer systematiskt sitt av Carlgren och Nilsson McPherson (2002).

I8 Ett urval av berittelserna har publicerats i boken Frdn folkskola till grundskola (Johansson
2001). Bokens redaktdr Annelie Johansson har analyserat materialet ndrmare i en magister-
uppsats i etnologi (Johansson 2003).
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har hiandelserika karridrer: specialldrare och personer som arbetat pa flera skolor
tycks Overrepresenterade.

Négot om hur resultaten och behandlade fenomen har vixt fram i1 undersok-
ningen kan 1 detta sammanhang ha sitt intresse. For det forsta har jag tagit fasta
pa fenomen som 1 olika tider har ansetts viktiga. Jag har intresserat mig for vad
man har problematiserat, talat om, oroat sig dver. Aven om vissa av de fenomen
som lyfts fram kan forefalla som trivialiteter sett i efterhand, har jag intresserat
mig for sddant som 1 olika tider tagits pa allvar sdsom viktiga problem. Vad som
anses vara en “’stor fraga” dr forstds alltid diskutabelt. Genom att jag anvédnt mig
av ett kédllmaterial som spéanner over allt fran skolans styrdokument till insdndare
1 larartidningar har ett viktigt kriterium varit att de behandlade fenomenen éter-
finns inom olika typer av kéllor. Det dr ocksa nér ett visst fenomen aterkommit 1
olika typer av kéllor som jag har "upptéickt” det som en betydelsefull fraga.

For det andra har jag fokuserat pa fenomen som inte bara varit stora fragor,
utan som framstar som relativt stora nir de stdlls mot en annan tidsperiod. Det ar
genom att fokusera pd dessa skillnader som det dr mojligt att uttala sig om
forandringar.

For det tredje har jag inte nddvandigtvis lyckats fdnga det som har varit av
storst betydelse 1 dagens och gardagens larararbete. Ett viktigt kritertum har
ocksa varit att det inte har uppmarksammats sarskilt mycket. I huvudsak har jag
intresserat mig for fenomen som tidigare forskning har ignorerat.

Tidigare forskning

Lararyrket ar vélstuderat. Det finns studier av vad ldrare gor nér de inte under-
visar (Aili & Brante 2006) vad de gor pa raster (Norddnger 2002) och pa sin
fortroendearbetstid (Lindqvist 2002), hur det &r att vara ny som larare (Fransson
& Morberg 2001), vad lararkunskap ar (Magnusson 1998), for att bara nimna
nagra studier av ldrararbetet idag. Eva Gannerud har 1 avhandlingen Genus-
perspektiv pa ldirargdrning (1999) utifrén intervjuer analyserat kvinnliga klass-
larares upplevelse av arbetet. Gannerud har bland annat pekat pd hur omsorgs-
dimensionen upplevs av ldrarna. Gannerud skiljer mellan det pedagogiskt-
didaktiska arbetet och det socio-emotionella, och menar att de flesta ldrarna
ansag att det dr den senare delen av arbetet som tar mest kraft 1 ansprdk. Sandra
Ackers The realities of teachers’ work (1999) behandlar liknande teman som
Gannerud, men utifrdn en etnografisk studie utférd 1 England. Vad giller studier
som har fokuserat forandringar av lirarbetet kan Andy Hargreaves Ldraren i det
postmoderna samhdllet (1994/1998) ndmnas. En stor vikt lagger Hargreaves vid
tendensen mot en okad kollegialitet inom ldrarkaren. Han har ocksd bidragit till
att frigan om de emotionella aspekterna av ldraryrket har uppmairksammats.
Aven Klette med flera (2000, 2002) har ett forindringsfokus. Inriktningen ligger
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pd hur utbildningssystemet har omstrukturerats 1 de nordiska ldnderna under
1990-talet och vilka konsekvenser detta har haft for lararyrket. En studie som
befinner sig mellan nutid och historia d&r Eva Rhoses Ldrararbete och ldrar-
identitet (2003), som skildrar livshistorier hos fem lérare 1 olika generationer.!?

Bland de mer renodlat historiska studierna av ldraryrket finns Kampen om
katedern (Florin 1987) som skildrar folkskolldrarnas professionaliserings-
stravanden under perioden 1860—-1906. Inga Elgqvist-Saltzman (1993) har arbetat
med livshistorier dir ett antal lirare frdn fyra olika generationer bland annat ger
inblickar hur yrket har fordndrats. Lararutbildningens historia har kartlagts av
bland annat Agneta Linné (1996) och Kerstin Skog-Ostlin (1984).20

Genom att min undersokning berér sddant som barndomshistoria, skolhélsa
och disciplinering anknyter den dock till en hel del traditioner som mer indirekt
beror lararyrket.

Disciplineringens historia dr ett av de teman som har behandlats av Ulla
Johansson och Christina Florin. I Ddr de hdrliga lagrarna gro (1993) skildras
laroverken under perioden 1850-1914. Det som ér sarskilt intressant med studien
ar det rika kdllmaterial som anvints for att komma at bide skolans strukturella
omvandling och dess inre liv. Florin och Johansson nyttjar bland annat kollegie-
protokoll, memoarer, dagbdcker, offentligt tryck, tidskrifter, ldrarmotesbe-
rattelser, ldrarminnen och ldroverksminnen. I artikeln “Tre kulturer” skildrar
Florin och Johansson (1996) hur disciplineringen tedde sig 1 tre olika skolformer
under 1800-talets halft: folkskolan, flickskolan och laroverket. I Normalitet, klass
och kon fortsitter Ulla Johansson (2000) undersokningen av laroverken, nu med
fokus pd tiden mellan 1927 och 1960, och behandlar bland annat 1 tva kapitel
frdgan om lararauktoritet.

Det pedagogiska arvet av Ake Isling (1988) ir en ambitids studie av skolans
inre arbete under perioden 1840-1920. Jamfort med Florin och Johansson
befinner den sig dock ldngre bort frdn den faktiska praktiken, och studerar
snarare de ideologier som skolan varit en bérare av. Isling har anvént sig av en
mingd olika kédllor — lararhandledningar, ldroplaner, laromedel, skolminnen och
sd vidare — for att diskutera de olika ideal som praglat skolan. En stor del av
undersokningen behandlar hur olika skoldmnen har utvecklats, men Isling under-
soker ocksd hur skoldisciplinen har skildrats 1 ldrarhandledningar och skol-
stadgor.

En annan infallsvinkel pd disciplinering representeras av Herbert Tingstens
Gud och fosterlandet (1969). Hér analyseras den moral som kom till uttryck i
folkskolans laromedel under perioden 1850-1950. Tingstens uppfattning &r att
dessa préiglades av en mycket patriarkalisk moral, som inskdrpte barnets plikt att

19 For en dversikt av den forskning om lérares arbetsmiljé som publicerades i Sverige 1971—
1980, se Lundman (1981). For en oversikt mer sentida och internationell ldrarforskning, se
Arfwedsson (1994).

20 For en dversikt av internationell forskning kring liraryrkets historia, se Spencer (2001).
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visa vordnad och tacksamhet infor Gud och fosterlandet. Enligt Tingsten mild-
rades denna moral mot slutet av undersokningsperioden, men Tingsten menar att
det var efter 1950 som den verkligt radikala fordndringen skedde.

De ovan ndmnda verken ar avgrinsade till historien och gor inga storre
ansprik pa att belysa nuet. I det avseendet dr de representativa for utbildnings-
historisk forskning i1 allménhet. Bland de studier som pé ett uttalat sitt forsoker
satta nutiden 1 fokus kan sirskilt Thomas Ziehe (1982/1986; 1993) ndmnas, vars
texter bars upp av en blick for det historiskt specifika, for det som gor samtiden
unik 1 jamforelse med det forflutna. Hans analyser beror allt fran ungdomskultur,
skolans position 1 dagens samhélle och ldrarauktoritetens fordndringar, och trots
att han inte arbetar empiriskt har hans angreppssétt andé varit en inspiration for
mitt eget arbete. Jonas Frykmans Ljusnande framtid (1998) uppvisar vissa lik-
heter med Ziehes sitt att arbeta. Den frdga som genomsyrar Frykmans studie ar
hur det kommer sig att skolan 1 minskande utstrackning har kommit att fungera
som en arena for social mobilitet. Frykmans undersdkning uppvisar en grund-
laggande likhet med min egen 1 det att han anvénder historien for att sétta nuet i
perspektiv, och att den moderna skolan kontrasteras med den senmoderna. Ett
sarskilt intressant kapitel handlar om bus 1 skolmilj6. Hér skildras gamla tiders
bus riktade mot ldraren, en kulturform som enligt Frykman ar pé tillbakagéng 1
dagens skola. Studien av bus har varit en inspiration till kapitel 5 1 denna bok.
Ingrid Carlgren har i en rad artiklar satt fokus pa fordndringsfrigan. Liksom hos
Ziehe préglas hennes forskning av en blick for det historiskt specifika 1 nutiden.
Hennes forskning handlar bdde om hur arbetsformerna har fordndrats och hur
larares professionella roll har omgestaltats. Tidigt (Carlgren 1994) uppmérksam-
made hon fenomenet “eget arbete” 1 en artikel diar hon ocksa riktar kritik mot en
forskning som allt for mycket riktat in sig pd skolans of6rdnderlighet. Andra
forandringar som hon intresserat sig for dr den svarta tavlans minskade betydelse
(Carlgren 1998) och vilken betydelse forskning har ansetts ha for lirarprofes-
sionen (Carlgren 1999).

Aven om min egen studie behandlar historisk variation ir undersdkningar av
nationella skillnader av intresse. Patricia Broadfoot och Marilyn Osborn (1988)
har studerat uppfattningar om professionellt ansvar i1 Frankrike och England.
Deras resultat visar att de franska ldrarna hade en mer avgrinsad lérarroll,
centrerad till arbetet 1 klassrummet och sddant som hade en klar koppling till
sjalva ldarandet. De engelska ldrarna var ddaremot mer involverade i1 aktiviteter
utanfor klassrummet. Medan de franska ldrarna frimst arbetade med “elever”
beskrev de engelska lararna snarare att de arbetade med “’the whole child”. De
bada grupperna uppfattade som en foljd av detta sitt arbete pd olika sétt. De
engelska ldrarna uppfattade att arbetet var svart att avgrdansa. De var tvungna att
kompromissa med sina egna ideal for att inte ta ut sig, och de kunde drabbas av
skuldkénslor. De franska ldrarna kunde drabbas av en annan problematik, ndm-
ligen att arbetet uppfattades som allt for mekaniskt. Studien &r ett ovanligt tydligt
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exempel pd hur undervisningsideologier kan variera och hur denna variation
ocksé innebar att arbetet ter sig olika.

Gunnel Colneruds Etik och praktik i liraryrket (1995) ér en studie av yrkes-
etiska konflikter bland grundskolldrare. Det finns tvd berdringspunkter mellan
Colneruds undersokning och min egen. For det forsta studerar Colnerud den
moraliska sidan av skolans verksamhet ur ett lararperspektiv, i den meningen att
det ar ldrares utsagor om de yrkesetiska konflikter som presenteras.2! For det
andra visar Colnerud pa vilka sitt larares yrkesetiska resonemang dr fargade av
institutionen skolan. Colnerud menar att larares yrkesetik formas av vissa
specifika villkor: att eleverna utgor ett kollektiv, att ldrare bedomer och diffe-
rentierar, att de socialiserar, att de har ansvar 1 nuet och for framtiden, att de har
en institutionaliserad nérhet till eleverna och att den kollegiala lojaliteten spelar
en framtrddande roll. I detta avseende préglas alltsd Colneruds studie av en blick
for skolans sdrdrag, eller mer precist: for skolans sociologi. Internationellt gar det
att finna en sddan medvetenhet 1 studier av Willard Waller (1932/1965) Philip
Jackson (1968/1990) och Martyn Denscombe (1985). Colneruds avhandling kom
1 en tid nér forskningen kring moral och skola &nnu spelade en undanskymd roll i
Sverige. Sedan dess har forskningen 6kat 1 omfattning, ofta med hénvisning till
det nya begreppet vardegrund (Linnér 2005; Ohrlenius 2001; Linde 2001) och
det som kallats virdepedagogik (Colnerud & Thornberg 2003). Det gar saledes
att se en nytdndning for frigor kring skolans och ldraryrkets moraliska dimen-
sioner, och dessa har studerats ur olika perspektiv. Robert Thornberg (2006) har i
en etnografisk studie undersokt skolans arbete med regler. Roger Fjellstrom
(2004, 2006) har ur ett filosofiskt perspektiv intresserat sig for lirares yrkesetik
och fostrande roll.

Skolhélsans historia dr ett annat forskningsomrade som indirekt berdr ldrar-
yrkets fordndringar. Genom mitt fokus pd larares omsorgsarbete ér skolhédlsan av
relevans eftersom det framforallt 4r hdr man pa ett uttalat sétt talat om vilmaende
for elever. Pa senare tid har intresset kring skolhélsans historia varit omfattande
(Hammarberg 2001; Forslund 2002; Palmblad 1990; Hellblom-Thibbling 2004;
Borjesson & Palmblad 2003a, 2003b; Johannisson 1998). Specialstudier finns
ocksd om skolmaltidens historia (Gullberg 2004) och skollovskolonier (Miinger
2000). En stor del av dagens forskning om skolhilsa har ett kritiskt, elevcentrerat
och ofta Foucaultinfluerat perspektiv, och har pd sa vis uppméarksammat att det
inte finns ndgon sjélvklar grans mellan hjélp och kontroll.

Forskning om fostran/disciplin/makt i skolmilj6 har likaledes varit av intresse.
Teoretiska och sociologiska perspektiv pd skolan som arena for maktutovning
har Anders Persson (2003b) utvecklat 1 Skola och makt. Empiriska analyser av
skolans fostrande roll i dagens skola gjorts av antropologen Asa Bartholdsson

21 Dock ska det papekas att Colnerud ocksa kritiskt granskar ldrarna, vilket jag inte kommer att
gora.
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(2003). Mats Sjoberg (2003) har studerat diskussioner kring skolans fostran
under den period nir grundskolan véxte fram. Jonas Qvarsebo (2006) har skildrat
diskussionerna kring agaforbudet i folkskolan under perioden 1946—-1962.

Den barndomshistoriska forskningen har bidragit till kunskapen om hur
forestéllningar om den goda barndomen varierar historiskt. Efter Philippe Aries
(1960/1962) pionjarinsats har forskningsfiltet expanderat.22 Det finns en l4ng rad
av specialstudier av olika institutioner som anvénts 1 disciplineringen av barnen.
Har aterfinns studier av skolan (Sandin 1986; Sjoberg 1996), barnhem (Séderlind
1999), fosterhem (Skold 2006) barnavirdsndamnder (Sundkvist 1994) och rddgiv-
ningsbyréer (Jonson 1997).

Denna korta oversikt dr givetvis bara ett skrap pé ytan av forskningstraditioner
som dr omfattande, mangfasetterade och stindigt expanderande. Den kan dnda
tydliggora ndgra utmarkande drag i min egen studie.

For det forsta: arten av fordndringsperspektiv. Undersokningen dr sdvél sam-
tida som historisk, och nuet diskuteras 1 ljuset av en relativt 1dng historisk pro-
cess. Andra studier som fokuserar pd dagens skola och larararbete har, 1 den mén
ett fordndringsperspektiv finns, ofta en relativt kort tidshorisont bakat. Man har i
huvudsak varit upptagen av de fordndringar som skett under 1990-talet, vilket
givetvis dr motiverat utifrin de kraftiga forandringar som genomforts. Vad géller
den forskning som stracker sig lidngre tillbaka i tiden, s& har den ofta varit forlagd
till avgransade tidsperioder som for Ovrigt ofta avslutas fore grundskolans
inférande. Den har darfor inte mycket att uttryckligen siga om dagens skola ur
ett fordndringsperspektiv.

For det andra studerar jag fenomen (exempelvis straff) som litt hade kunnat
resultera 1 ett elevperspektiv, men som istéllet anvinds for att komma &t larar-
yrkets fordndringar. Detta skiljer undersokningen frdn de flesta som behandlar
liknande problematiker. Som ovan angivits ar en stor del av forskningen praglad
av ett kritiskt perspektiv, vilket gjort att ett ldrarperspektiv inte har tett sig
sarskilt naturligt. Man har till exempel intresserat sig for fostran fill 16nearbete
(Willis 1977/1983), men mindre for fostran som 16nearbete.

For det tredje kinnetecknas studien av ett starkt intresse for skolans vardags-
liv, men detta studeras indirekt. Dagboksanteckningar, deltagande observationer,
kollegieprotokoll har inte anvints trots att de hade kunnat anvindas for att
studera hur skolan “rent faktiskt” &r och har varit. Istéllet har jag foretrddesvis
anvint mig av de tryckta tankar som uttrycker och formar det vardagliga livet 1
skolan.

22 For oversikter dver barndomens historia och forskningen om densamma, se Heywood (2005)
och Cunningham (1995).
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Disposition

I kapitlen finns en gemensam struktur, som bestér 1 att fenomen 1 ”gardagens”
skola (cirka 1900-1962) stills mot ’dagens” (cirka 1962 och framat). Fordand-
ringar av ldrares fostrans- och omsorgsarbete studeras ur olika avseenden. Det
handlar om definitionen av vad som é&r ett normbrott (kap 4-5) och hur ett norm-
brott kan bemotas (kap 6). Det handlar om hur lidandet kan synliggoras eller
osynliggoras (kap 8-9) samt hur man 1 olika tider identifierar skilda typer av
lidande som implicerar olika typer av moraliskt ansvar for liraren (kap 10).

Avhandlingens resultat presenteras 1 tvd delar. I del II diskuteras fostrans-
dimensionen. Den &r dopt efter det problem som fostran enligt min definition har
att hantera: ”Normbrottet”. Del III behandlar omsorg och dr dven den dopt efter
omsorgens problem: ”Lidandet”. Bada delarna bestir av tre resultatkapitel och
avslutas med ett mer analyserande och syntetiserande kapitel. En hel del av
undersokningen sammanfattas alltsd kontinuerligt, vilket gor att det sista kapitlet
inte dr det enda som diskuterar resultaten.

[ kapitel 4 inleds diskussionen om vad ett normbrott i skilda tidsperioder har
ansetts vara, genom att fokusera pd en sarskild moralisk uppgift: att bekdmpa
l6gner. Lognen sdgs som ett centralt problem for pedagoger 1 borjan av 1900-
talet, och vad denna fasa bestod 1 gors har foremal for en analys. Kampen mot
l6gnen anvinds vidare som en kontrast till dagens situation, dér 16gnen tycks ha
forlorat sin sérstidllning som ett moraliskt problem, och dér skolbarn rentav kan
beskrivas som priglade av sin drlighet.

Diskussionen om vad som betraktas som ett allvarligt normbrott fortsitts i
kapitel 5 som handlar om skolan som en kollektiv form av uppfostran. Kapitlet
handlar om hur man har betraktat det sociala system som skolklassen utgor.
Fokus ligger pd vilka problem som har identifierats, pd skolklassens patologier.
Tesen dr att uppfattningen om skolklassen har genomgéatt en forvandling. Om
man tidigare lyfte fram skolklassens sammanhallning som ett allvarligt problem,
kom man senare att se skolklassens splittring som ett problem.

I kapitel 6 skiftas fokus fran problemen till en av dess losningar — skolstraffen.
Tesen som drivs dr att straffandets fordndringar — som pa ytan tycks handla om
att agan, uppforandebetygen och skamvran forsvinner — dven kan tolkas som att
nya forestillningar vixer fram kring vad som bor kdnneteckna ett gott straff.

Kapitel 4-6 utgor resultatkapitlen 1 del II, en del som 1 kapitel 7 avslutas med
ett antal Overgripande iakttagelser om hur ldraryrkets fostransarbete tycks ha
dndrat karaktir under 1900-talet.

Kapitel 8 inleder diskussionen om larares omsorgsarbete genom att undersdka
hur synen pé vérdet av en lycklig skolgang — och darmed ldrarens ansvar for att
astadkomma en sddan — hdnger samman med historiskt skiftande uppfattningar
om relationen mellan elevens tid i skolan och dess framtid. Tesen ar att det gér

33



att urskilja tre faser vad giller relation mellan samtid och framtid, och darmed
vad géller synen pa lycka och lidande 1 skolan.

I kapitel 9 fokuseras hur lidandet kan synliggoras som ett ansvar for lararen.
Utgangspunkten 1 detta kapitel ar att lyckan och lidandet som pedagogiskt prob-
lem ar relaterat till 1 vilken man ldraren forvintas mota en “elev”, eller en
“minniska”. Syftet ar att beskriva olika mekanismer som bidrar till att eleven blir
synlig som méansklig, och ddrmed potentiellt lidande, varelse.

Hur motet med det lidande skolbarnet kan paverka ldraren i olika tider
analyseras 1 kapitel 10 genom att det tidiga 1900-talets hygienism kontrasteras
mot det sena 1900-talets krispedagogik, vilka bada har varit inriktade pa elevers
vilmiende, men som utvecklat olika idéer om vad larare kan och bor gora. Del
[T avslutas med ett summerande och analyserande kapitel (kap 11).

[ ”Slutdiskussion” kommenteras ett antal av resultaten fran ett mer Over-
gripande perspektiv.
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DEL II. NORMBROTTET

1932 mordade den 23-drige Fredrik von Sydow sin far, tva hushéllerskor, sin fru,
samt tog livet av sig sjdlv. Morden kom att f4 stor uppmérksamhet. Det var ett
seriemord och dessutom var fadern — Hjalmar von Sydow — som chef for
Svenska Arbetsgivareforeningen en offentlig person (jfr Henschen 2004).

Trots att Fredrik von Sydow inte ldngre var i skoldlder uppstod en diskussion
om skolans ansvar for morden. 1 en artikel 1 Smdlands Folkblad riktades kritik
mot att von Sydow under sin skolgéng blivit positivt sirbehandlad. Trots att han
”forskrackte kamrater och larare genom sin ’frigjordhet’”, blev han — péd grund av
sin hdarkomst — inte straffad (Tfsl 1932/7:91). Artikeln refererades och kriti-
serades pd ledarplats 1 Tidning for Sveriges ldroverk (1932/7:91f). Skolan kunde
inte pd nagot sitt laggas till last for von Sydows utveckling. Visserligen ifraga-
satte man inte idén att sdrbehandling hade kunnat f6rvrida von Sydow. Det som
ifrgasattes var den faktamissiga grunden. Skolan hade inte alls sdrbehandlat von
Sydow: ”Om vi icke dro fel underrittade, var det langt ifran sd, att von Sydow
gétt straffri 1 skolan [...]” (s. 91).

*

En dryg ménad senare samma ar tog Tidning for Sveriges ldroverk upp en annan
form av brottslighet: svindlerier och bedrdgerier. 1 ledaren ”Kreugermoralen och
den svenska skolan” (Tfsl 1932/10:131f) hdvdades att en ny ”storhetstid” for
svindlerier och bedridgerier hade inletts, med Kreuger som fradmsta namn. Till
skillnad frdn von Sydow-morden ansdgs nu att skolan hade anledning till sjilv-
kritik. Att Kreuger hade utvecklats till en svindlare kunde faktiskt delvis for-
klaras utifran hans skolgang:

En ny svensk storhetstid har kommit, ndmligen — pa svindelns och bedrég-
eriernas omrade. [...] Intrycken av det redan uppdagade och farhdgorna for
allt, som dnnu aterstar att uppdaga av 16gn och bedrigeri, slapphet och
besticklighet, ha helt naturligt drivit den tinkande delen av nationen till en
sjdlvrannsakan, som soker en forklaring till den moraliska anda, ur vilken
de onda handlingarna framgd. Om man darvid dven riktat uppmérksam-
heten pd véra skolor, s& har man enligt vir mening denna gang tréiffat vida
mer ratt dn ndr man for icke lange sedan pé ett eller annat héll forsokte leda
den mordaranda, som da tagit sig s& hemska uttryck, tillbaka till skolan och
dess fostrande verksamhet. Det har kommit 1 dagen, att Ivar Kreuger, den
ojamforbare jattesvindlaren, 1 skolan tog priset i fusk, ja med Overldgsen
skicklighet organiserade detta viktiga inslag 1 vért svenska skolliv. [...] och
den tankegingen har naturligt instéllt sig, att svindelmoralen just till sist har
en effektiv plantskola inom véart skolvdsen (Tfsl 1932/10:32).
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Den drygt 50-driga Kreugers svindelaffarer kunde alltsd relateras till hans skol-
ging (se dven Granfelt 1938:137).

*

I DN-artikeln ”Pojken som helst satt 1 ett horn for sig sjdlv”’ tecknades bilden av
Anna Lindhs mordare Mijailo Mijailovic (Dagens nyheter, 7 januari 2004). 1
detta fall var det inte frdga om att Oppet skuldbeldgga skolan, men Mijailovics
skolgdng ndmndes. Frdgan som nu diskuterades var huruvida Mijailovic blivit
mobbad eller inte under sin skoltid:

Efterat har han klagat 6ver att han var nistan den ende 1 klassen med in-
vandrarbakgrund. Hans klasskamrater intygar att Mijailo Mijailovic aldrig
blev utfrusen eller mobbad. [...] Han accepterades av sina klasskamrater,
men han holl sig for sig sjdlv. Om nigon forsokte skdmta med honom pa ett
sdtt som han inte gillade s& visade han det tydligt, men utan att borja brika
(ibid).

*

I dessa tre fall diskuteras hur skolan kan medverka till att elever utvecklas till
brottslingar. De tre fallen ér extrema. Det dr inte vanligt att skolan stélls till svars
for ett seriemord, en finansiell kris eller ett ministermord. Men trots denna
ovanlighet kan vi 1 dessa berittelser ocksd mota idéer om skolans fostran som 1
respektive tidsperioder var vildigt vanliga. I sina forsok att forstd om — och 1 sa
fall hur — skolan kan frambringa brottslighet, uttrycker de ocksa tidstypiska idéer
om skolans fostrande arbete, idéer som préglat forstadelsen av mer alldagliga och
mer triviala normbrott 1 skolans virld. Artikeln om Kreuger blir begriplig mot
bakgrund av vilka problem som brukade lyftas fram for skolans moraliska
fostran under tidigt 1900-tal. Att Kreugers svindelaffirer berorde skolan kan
forstds som ett uttryck for att man under den aktuella tiden var starkt upptagen
med elevers logner och bedrdgerier (kap 4). Pa ett analogt sitt avspeglar artikeln
om Mijailovic dagens upptagenhet med mobbning och utanforskap 1 skolklassen
(fr kap 5). Artikeln om von Sydow-morden kom att handla om huruvida von
Sydow hade sdrbehandlats eller ej. Den kan ldsas som en plddering for hur en
skola bor forhélla sig till straffet, ndmligen att skolans straff méste vara rdttvisa —
ett ofta upprepat ideal under tidigt 1900-tal (jfr kap 6).

Logner, mobbning och rittvisa straff dr centrala teman 1 denna del av fram-
stillningen vars Overgripande tema handlar om hur synen pa elevers normbrott
har fordndrats under 1900-talet. De tvd huvudfrdgor som kommer behandlas é&r:
Vad har betraktats som ett allvarligt normbrott? Vilka tankar har funnits om hur
normbrott kan motverkas? Genom att studera hur dessa attityder fordndras gér
det ocksai att fora en diskussion om hur lararyrket har forandrats.
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4. Kampen mot l6gnen

Skolans skoétesynd dr skollognen
(Beckman 1919).

Det normbrytande, odisciplinerade och auktoritetstrotsande skolbarnet ar ett
stindigt dterkommande tema inom pedagogiken. Aven om ldrare alltid har haft
auktoritet har de ocksa stott pd olika typer av motstdnd. Vad som diremot inte
varit konstant dr de sitt varpa auktoritet erdvrats och utmanats. Vad som anses
provocerande och utmanande elevbeteende ér delvis fordnderligt.

Det édr en sadan fordndring som detta kapitel ska diskutera. I fokus star en
specifik aspekt av fostrans historia: synen pa det lognaktiga barnet. Utgadngs-
punkten &r tvd overgripande fragor: varfor uppfattades 16gnen som ett sé centralt
problem 1 skoluppfostran forr? Och varfor talas det sa litet om lognen som ett
fostransproblem idag? Genom att behandla dessa fradgor vill jag diskutera hur
skolan har fordndrats som disciplindr institution under 1900-talet, och hur larares
arbete dirmed kan tinkas ha forindrats. Aven om det #r forindringen, gestaltad i
det jag kallar lognens avdramatisering, som é&r kapitlets huvudsakliga tes,
kommer huvudfokus att ligga vid den tid da 16gnen var allt annat dn avdrama-
tiserad. Jag kommer ingdende att skildra péd vilka sétt 16gnen ansdgs skapa ett
problem och vilka 16gnbekdmpande strategier som foresprakats. Avslutningsvis
diskuteras tre tinkbara mekanismer bakom l6gnkampens férsvagning.

Lararen mot 16gnen

Under det tidiga 1900-talet artikulerades en ndrmast odverskddlig méingd egen-
skaper som mal for skolans karaktérsfostran”. En oversikt av spréakbruket gar att
finna 1 Metodiska anvisningar till undervisningsplanen for rikets allmdnna
ldroverk (Skoloverstyrelsen 1935), som inleds med avsnittet “karaktédrsfostran”
(s. 5-9). Avsnittet dr kort — knappt fem sidor — men d4ndd nimns en enorm méngd
karaktarsegenskaper som skolan kan frambringa alternativt bekdmpa. Efter-
strivansvirda egenskaper éar:

Arlighet, punktlighet, plikttrohet, ansvarskiinsla, uthallighet, formaga att
besegra svarigheter, vana att lita pd sig sjdlva och att vél utnyttja tiden [...]
arlighet och samvetsgrannhet 1 arbete och tdnkande [...] vordnad for det
som dr hogt och heligt, fosterlandskérlek, samhillsanda och humanitet [...]
hag och sinne for att umgas med naturen, vakenhet och iakttagelseférmaga,
blick for mojligheterna att anvidnda naturen i kulturens tjénst [...] sjélv-
fortroende [...] kamratkénsla och hjidlpsamhet [...] solidaritet med skolan
[...] mod, rddighet och formaga att uthdrda strapatser [...] allmédnanda,
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ansvarskinsla, ordningssinne och initiativforméga [...] goda och lojala
samhillsmedlemmar [...]stillhet och uppmirksamhet [...] uthallighet, be-
hirskning och koncentrationsformaga [...] yttre hyfsning: uppmarksamhet
och artighet mot andra ménniskor, hovlighet, t ex 1 frdga om hélsning,
ordning och snygghet betridffande klddsel och ldrjungarnas tillhorigheter,
god kroppshéllning, vardat sprék o.d.

Negativa egenskaper som namns under samma rubrik:

odrlighet, trots och sidvordnad mot larare, forakt for skolans ordning, vards-
l16shet gentemot skolans egendom, 6vermodig och valdsam behandling av
medldrjungar (i synnerhet om dessa dro yngre och svagare) [...] prat eller
oordning under lektion [...] bendgenhet att komma for sent till morgonbon
eller lektionstimmar, obendgenhet att snabbt ldmna ldsrum och korridorer
under rasterna, forsumlighet att pa utsatt tid inldamna skriftliga uppgifter,
vardsloshet 1 avseende pd klddsel, kroppsvard, hanterande av pulpeter,
larobocker och skrivbocker o.s.v.

Man kan frdga sig om det gér att bringa ordning 1 denna “djungel” av ont och
gott. Fanns det moraliska egenskaper som ansdgs viktigare én andra? En enkel
rdkning av ordfrekvens kan givetvis inte sdga sd mycket, men det ar &nda
symptomatiskt att en egenskap — arlighet/odrlighet — nimns tre ganger. Under
den aktuella tiden intog &rlighet och sanningskirlek, som vi kommer att fa se, en
central position 1 talet om skolans fostrande roll. Rektor Carl Svedelius publi-
cerade 1930 en artikel med titeln ”Vilken fostrareuppgift ar viktigast?” Fragan
besvarades s har:

Den viktigaste av véra fostrareuppgifter ar att hdvda sanningens ritt, fora
dess talan, forhjélpa den till seger bland den oss anfortrodda ungdomen. Det
ar klokt att gora detta till var framsta ledstjdrna 1 vart fostrarearbete, framfor
mycket annat, som kunde ligga oss nidrmare till 1 vir egenskap av ldrare. Jag
ndmner t. ex. plikttrohet i arbetet, ordningssinne, vilja att subordinera, ett
respektfullt upptrddande mot édldre, mot myndigheter och auktortiteter, hur
hogt én allt sddant bor skattas (Svedelius 1930:13).

Svedelius fortydligade 16gnens allvar genom att jimfora den med andra mora-
liska brister. Han nidmnde snatterier 1 hemmet, stolder 1 skolan, bedrdgeri och
osedlighet 1 levernet. Det dr allvarliga saker, menade Svedelius, men konsta-
terade samtidigt:

handskas den unge léttsinnigt med sanningen utan att kanske en enda ging
hejdas under uppvéxtéren, dé ar tillstindet nog allra farligast. Tillfdllen att
ljuga éro sdrskilt for den, som stdr i en av andra starkt beroende stillning,
odandligt ménga och mycket frestande. Det kan bli en hart nir outrotlig
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vana, som bereder den yppigaste jordman dven for all slags annan moralisk
l6saktighet (Svedelius 1930:21).

Att pé detta sitt brinnmairka 16gnen och hylla sanningen var Svedelius ldngt ifran
ensam om 1 sin samtid. Det var heller inget nytt moraliskt ideal. Lange hade
l6gnen intagit en central position i synen pd barnens uppfostran. Drygt fyrtio ar
tidigare pastods det 1 Skolungdomens sedliga uppfostran: ”Jag vet knappt ndgon
synd, mot hvilken fordldrar och lirare méste std pa stindig krigsfot med ett sa
ofdrsonligt allvar, som mot osanningen. [...] Léraren star ibland radlos infér en
sddan foreteelse” (Personne 1888:57 f). I en ldrarhandledning fran mitten av
1800-talet antyddes vidare att kampen mot 16gnen borde genomsyra den dagliga
pedagogiken. Liraren forvintades “begagna varje tillfdlle att framstilla 16gnen
sdsom ndgot afskyvirdt och vandrande; genom exempel visa l6gnens farliga
foljder [...]” (Dahm 1846/1995:179). Anna Sandstrom menade att ldararna skulle
fa eleven att uppleva 16gner som en pliga: ”Véar strdvan maste ga ut pé att véinja
barnen vid att kinna varje berdring med l6gnen som ett tryck eller en plaga samt
att lata dem erfara den njutning och det vilbefinnande som skédnkes af sanningens
lifsluft” (S1t 1894/47:596).

Ocksé filosofer som skrivit om barnuppfostran har vint sig mot l6gnen. John
Locke menade att I6gnen var “ett sa svart fel och moder till s& manga andra, som
den ynglar av sig och ger skydd at, att ett barn bor uppfostras till den storsta
tankbara avsky darfor” (Locke 1693/1916:168). Immanuel Kant ansdg att en
person som ljuger saknar karaktir, och bor behandlas med forakt (1803/1960:83,
88, 90). Johann Friedrich Herbart anvisade att ”den forsta lognen” skulle fa en
tydlig markering s, att eleven som trodde sig tillita sig ett obetydligt fel, pa det
allvarligaste kdnner bade fruktan och klander” (Herbart 1835/1993:223).

Aven i liroplaner och skolstadgor har sanningsidealet tagits upp. Liroverks-
stadgorna hade linge en paragraf om sanningskarlek.23 I 1955 ars undervisnings-
plan (U55) ansdgs att ldrjungarna skulle fostras till drlighet (s. 6). 1962 &rs
laroplan tog upp bristande “sanningsenlighet (fabulering, 16gn)” under rubriken
skolsvarigheter (Lgr 62:86, snarlik formulering 1 Lgr 69:93). T Lgr 62 (s. 18)
betonades dven virdet av att skolan skulle vicka “respekt for sanning och ritt”,
vilket var en formulering som fanns kvar i Lgr 80 (s. 17).

Lognen har beskrivits som ett moraliskt problem, men ocksd som ett medi-
cinskt och psykologiskt problem. I bocker om skolhélsa, mentalhygien och skol-
psykiatri har 16gnaktighet (eller mytomani/fabulering) tagits upp (se t ex Ljung-
gren 1933: 31; Ramer 1947:382f; Tengblad 1947:395f; Regnér 1955:44f; Regnér
1964 220-222; Otto 1973:37).

Kampen mot l6gnen har dven satt konkreta avtryck i1 den pedagogiska
praktiken. Elever har kunnat l4sa sedeldrande berittelser om vérdet av att inte

23 »Liarjunge skall vinnldgga sig om sanningskirlek, flit och goda seder samt visa voérdnad for
allmin lag och faststélld ordning” (1958 érs laroverksstadga § 50).
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ljuga (Ldsebok for folkskolan 1901/1968:4 f, 11 f), de har spelat med 1 skddespel
om vérdet av drlighet?* och pd folkskoleseminarier har eleverna fétt vilja upp-
satsimnen som “arlighet vara langst” och “uppfostran till sanningskérlek.”25
Lognens problematik har dessutom tagits upp 1 morgonsamlingar och pa for-
dldramoten.26

Slutligen kan ndmnas att 16gner har bestraffats. ”Oskick och olydnad straffade
han stringt, men stringare an allt straffade han 16gnen, ty 16gn hatade han som
intet annat” sades det till exempel i ett skolminne frdn 1840-talet (Odman
1909:9). Sénkt uppforandebetyg och anmérkning har kunnat drabba l6gnare.?’
Att 16gner har kunnat bestraffas hart hdnger rimligen samman med att 16gnen
sdgs som ett s allvarligt problem. Ménga har placerat 16gnen och osanningar
hogt 1 de moraliska problemens hierarki:

Att osanningen ar ett fel och ett fel, som mer dn ndgot annat sitter en ful
flick pa en ménniskas karaktér, dro vél alla eniga om. Att all uppfostran
maste gd ut pa att inplanta avsky for osanningen hos barnet, dirom borde
vl ocksa alla vara eniga (’g.” 1911:15).

Lognen har inte bara uppfattats som ett mycket allvarligt problem, den har ocksa
ansetts vara ett mycket vanligt problem: ”Det &r hipnadsvickande, med hvilken
fardighet barn, dfven frdn hem som anses goda, kunna ljuga” konstaterade John
Personne (1888:57). Lognen fanns saledes Overallt, den var inte begridnsad till
enstaka problembarn”:

24 Paul Georg Miinch (1931/1932) redogor for dockspelet ”Med 16gn kommer man inte langt” i
sin bok Frdn min skolsal. Redogorelse for ett par veckors néjsam undervisning.

25 Amnena erbjods som uppsatsimnen for den fjirde klassen i Folkskoleseminariet i Stockholm
ht 1898 respektive vt 1913 (Stockholms Stadsarkiv: SE/SSA/1141 F III, vol 1-2.)

26 For ett exempel ur morgonsamlingslitteraturen, se Agebjorn och Kirrlander (1960:100 f)
1940 éars skolutredning listade ett antal &mnen som kunde tas upp pé klassméten. Under
rubriken “hederlighet” presenterades foljande forslag pa dmnen: “a) vikten i allménhet av
hederlighet och arlighet, 4ven i smésaker b) vad fusk i skolan innebér, fordldrars hjilp
erforderlig c) faran av namnforfalskningar, falska intyg o.s.v.” (Skéringer-Larsson 1946:239).

27 Att 1ogner kunde resultera i sénkt uppforandebetyg nimndes i Féorslag till allminna anvis-
ningar for fostran och undervisning pd skolans hégstadium (1956), i samband med att skill-
naden mellan ordning och uppforande diskuterades. “Forseelser i fraga om fusk, l6gner,
uppenbart trots, snatteri, skolk, nedsdttande behandling av kamrater och avsiktlig skade-
gorelse pa skolbyggnader eller inventarier bor vid betygséttningen i regel beddmas i samband
med avgivande av uppforandebetyg, medan forseelser mot skolans ordningsregler eller mot
vad som i Ovrigt maste betraktas som god ordning i en skola bor hidnforas till ordnings-
betyget” (Forslag till allmdnna anvisningar for fostran och undervisning pd skolans héogsta-
dium 1956:46). Att 16gner kunde resultera i anmarkningar skildras i ett skolminne fran 1870-
talet: ”Vilken fruktansvird forseelse ansags icke en osanning i skolan vara och detta av alla
parter, savél ldrare som larljungar. Anmérkningarna dé for tiden voro graderade. Osanning
var den virsta, dérnédst oskick. Den ena sévdl som den andra medforde i regel ’sadnkt
sedebetyg’ [...]”. Anméirkningen for osanning kunde vidare skdrpas. Den kallades da for
“upprepad osanning” (Svedelius 1930:15). Aven forildrar har bestraffat sina barn for 16gner.
Sundkvist (1994:114) ndmner ett fall med en fordlder som anmélde sin dotter till barna-
vardsndmnden for att hon ljugit for sin arbetsgivare.
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Det finns sdkerligen ingen ldrare, som inte mott osanningen 1 en eller annan
form 1 skolan. Man tréffar pé den bland stora och smi, bland begavade och
obegavade, bland daligt uppfostrade barn och bland de i ménga avseenden
valuppfostrade, bland svaga och starka (g” 1911:15).

P& mer empirisk grund stod psykiatern Bror Gadelius (1924:21) nédr han hin-
visade till Franziska Baumgartens undersokning Die Liige bei Kindern und
Jugendlichen (Baumgarten 1917) dir det visat sig att ndstan alla barn ndgon gang
ljugit.

Den friga som infinner sig dr hur det kom sig att 16gnen framstélldes som ett
sd centralt problem. Varfér provocerade lognen sia mycket? Pa vilka sitt ut-
manade den skolans auktoritet? Dessa fragor ska 1 det foljande analyseras genom
en lisning av texter som fokuserat skollognen under slutet av 1800-talet och
forsta halvan av 1900-talet. Min analys kommer att ta sin utgdngspunkt 1 institu-
tionen skolan. Aven om irlighet och sanningskirlek kunde formuleras som ideal
1 samhéllet 1 stort fokuseras frigan om hur 16gnen kunde bli ett problem just 1
skolan. Denna ansats kan ocksa motiveras utifran att 16gnen ibland kunde be-
skrivas som en sirskild skolsjuka. S& menade den berdmde moralpedagogen
Friedrich Wilhelm Foerster (1907/1912:38) att skolan dr en verklig korruptions-
anstalt for allt sanningssinne.”?8

Seendets grinser

For att forsta varfor 10gnen ansdgs utgora ett problem kan det forst vara en poédng
att fraga sig vilken typ av normbrott 16gnen dr. Om l6gnen for manga pedagoger
intog en sarstéllning, bor den ha uppvisat nagon speciell egenskap. Finns det da
nagon sddan egenskap som séarskiljer 16gnen fran andra normbrott?

Ett sétt att karakterisera 16gnen som normbrott dr att utga fran begreppsparet
synliga/osynliga normbrott. Lognen var i1 tvd avseenden det Osynliga norm-
brottet. For det forsta dr lognen ett normbrott som — till skillnad fran till exempel
sen ankomst, frinvaro och uttalat trots — &r osynligt. Det dr sdllan mojligt att med
sdkerhet sdga att en person ljuger. Ofta dr det endast 16gnaren som sitter inne
med sanningen. For det andra kan detta osynliga normbrott anvédndas for att dolja
andra normbrott. Lognen har ocksd beskrivits som en “bekvdm och billig

28 Foerster var under det tidiga 1900-talet en central gestalt inom diskussionerna kring ung-
domens fostran. Flera av hans verk — sdsom Skolan och karaktiren (1907/1912) Levnads-
konst (1904/1923) och Religion och karaktdrsuppfostran (1925/1928) kom att Oversittas till
svenska. Hans idéer refererades flitigt (t ex Hildinger 1944:162 och Pauli 1921), och hans
namn omndmndes med stor respekt dnda in pa 1940-talet. Anna Sorensen (1942:57) kallade
honom ”[e]n av var tids frimsta moralpedagoger”. 1 Psykologisk-pedagogisk uppslagsbok
beskrevs han som “en moralpedagog av betydande matt” (1943:500). Foersters inflytande
over de moralpedagogiska diskussionerna tycks emellertid kort dérefter ha upphort. 1956
gavs Psykologisk-pedagogisk uppslagsbok ut 1 en andra omarbetad och utvidgad upplaga.
Texten om Foerster var da struken.
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tackmantel for varje felsteg” (Locke 1693/1916:168). Lognen var med andra ord
ett dolt normbrott som kunde anvéndas for att dolja andra normbrott.

Hér har vi sannolikt en forsta nyckel till varfor 16gnen provocerade. Det fore-
faller som om lognen sdsom Osynligt normbrott utmanade den moderna makt
som tog sig uttryck i just synliggérande och Overvakning. Lognen understrok
darmed grinserna for den moderna overvakningen, vilket nu ska belysas ur tva
perspektiv: disciplin/6vervakning (Foucault) och framlingskap (Bauman).

Overvakning och légn

Den som mer &n andra teoretiserat den moderna dvervakningen dr Foucault. Han
menar att den moderna makten (den disciplindra makten) vilar pé ett intensifierat
synliggdrande av individer, som kan beskrivas som att forhéllandet mellan den
som ser och den som blir sedd blir omkastat: ”Traditionellt &r makten den som
syns [...] Den disciplindra makten ddremot gor sig osynlig; i gengéld tvingar den
dem som underkastar sig den att vara synliga” (Foucault 1974/1993:219). Den
moderna maktens seende beskrivs av Foucault som allomfattande och kontinu-
erligt. Det 4r en form av makt som avviker fran traditionellt maktutdvande som
varit mer diskontinuerlig och mer vdldsam. Som symbol for den moderna makt-
utovningen anvidnder Foucault sig av Jeremy Benthams Overvakningsinstitution
Panopticon, vilket 1 korthet var en institution dér alla intagna stdndigt var syn-
liga.??

Huruvida Benthams vision verkligen blev en central del av skolans kultur kan
man tvista om. And4 ir det ovedersigligt att skolan anviént sig av seendet som en
kontrollerande teknik. Betyg, anmirkningsbocker och frinvarorapportering ar
bara ndgra exempel pa denna princip. Det har ocksa rent bokstavligt handlat om
att se — titta pd — eleverna. Flera lararhandledningar har tagit upp vérdet av att
lararen har mojlighet att se klassen, och ocksa givit rdd om vad ldraren darmed
bor undvika. Lararen skulle endast 1 nodfall vinda ryggen till klassen (Arcadius
1919:166) och heller inte marschera fram och tillbaka framfor klassen med
blicken fast rakt fram eller 1 golvet, eller sitta 1 katedern och ldsa en bok
(Hildinger 1944:124). Det oftast upprepade rddet har varit att inte ldmna
katedern, eftersom detta skulle forsvara overblicken over klassen (Lundqvist
1901:247; Martig 1900/1903:163; Arcadius 1919:166). I Martin Bécklins hand-
bok Att vara ldrare (som kom ut 1 fyra upplagor och sex tryckningar mellan 1948
och 1961) beskrevs katederblicken pa foljande sétt:

Léararen ar naturligtvis inte bunden vid katedern. [...] Men 1 vanliga fall bor
han nog hélla sig till katedern. Har han inte ro att sitta 1 sin stol — ett vanligt

29 Bentham menade sjilv att en skola som byggs upp som ett panopticon skulle revolutionera
dess sociala liv: ”All lek, allt pladder — i korthet alla slags distraktioner — &r effektivt av-
skaffade genom den centrala och dolda platsen for ldraren, understddd av skiljeviggar eller
skdrmar mellan eleverna, s klena som ni 6nskar” (Bentham 1791/2002:160 f).
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fenomen — bor han atminstone sté relativt stilla framfor avdelningen. Dér ar
det ldattare for honom att se sina pappenheimare 1 vitogat. Han ser for 6vrigt
ocksa deras hédnder, vilket inte alltid ar att forakta (Backlin 1951:263 f).

En intressant fraga dr vilken typ av motstind som panoptisk maktutdvning lagger
en grund for. Om vi accepterar Foucaults tes om att kunskap och makt &r
sammanbundna, behdver motstdndet inte nodvindigtvis attackera makten 1 sig.
En alternativ motstdndsform kan vara att inrikta sig pa maktens bundsfoérvant:
kunskapen. Att vigra sdga sanningen kan dd beskrivas som en motstdndsstrategi
som indirekt utmanar makten. Om makten vill veta, kan den dominerade pé olika
satt forsoka underminera maktens sanningssokande. Precis som att makt och
kunskap dr sammanvévda, ar det rimligt att anta att motmakt och 16gn hédnger
thop.30

Skolan som en métesplats for framlingar

Lognen bor dock inte bara ses som en protest mot en allt mer allseende och
finmaskig Overvakning. Det vore att alltfor mycket forenkla bilden av social
kontroll i moderna samhéllen. I sjdlva verket kan moderniteten och skolinstitu-
tionen ocksd innebdra 6kade mdjligheter till osynlighet. Den 6kade komplexitet
som kdnnetecknar det moderna samhéllet medger vissa glapp 1 6vervakningen.?!
Det moderna samhillet priglas av en “pluralisering av livsvirldarna” (Berger,
Berger & Kellner 1973:kap 3), dir exempelvis utbildning sker 1 en sédrskilt livs-
varld, skild frén andra livsvérldar. I moderna samhéllen dr begreppspar som
privat/offentligt, frimre/bakre regioner samt skola/hem relevanta for att beskriva
det faktum att individer stdndigt ror sig mellan olika sociala vérldar. Som f6ljd av
denna 0kande komplexitet kan nya osynliga sfirer vixa fram — sfarer som kan
utnyttjas av 1ognaren. Solochvéraren ér till exempel en mer sannolik figur 1 ett

30 Lognen kunde med andra ord vara ett sitt att skyla sig infor en “voyeuristisk” skola. Detta
kunde exempelvis ske vid hygieniska inspektioner av barnet. Om detta berdttade folkskol-
lararen Alfred Tallmark i sin bok Elever som jag minns: “’Skolskoterskan eller Sprutan, som
hon kallades, var inte ndgon sérdeles populér person bland eleverna. Hennes snérjande fragor
om hemmets hygien ville man slippa sa fort som mojligt. Och barnen svarade ofta und-
vikande pa hennes fragor eller ljog friskt. Nar Sprutan kom, rusade man till vattenkranar och
tvittade hédnder och 6ron. Man lanade nésdukar av varandra under renlighetsundersékning-
arna. En snygg ndsduk kunde vandra genom en halv klass och uppvisas ménga ganger. Det
mdrkte inte Sprutan” (Tallmark 1950:32).

31 Hans Peter Duerr har, i en kritik av Elias civilisationsteori, pekat pa att den sociala kontrollen
i moderna samhéllen i vissa avseenden blir forsvagad i takt med att samhéllet blir mer
komplicerat: ’Byns 6ga’ ér ett mycket mer fullindat 6vervakningsinstrument &n det stora,
anonyma sambhéllets ’tusen 6gon’. Det forra ser — néstan som Gud Faders 6ga — tendentiellt
allt, och vad det ser sammanfogas till en bild som alla, eller de flesta medlemmarna av
gemenskapen har tillgang till. Ménniskor i det moderna samhiéllet ser ddremot bara aspekter
och dessa sitts inte samman till en helhetsbild, eftersom de *tusen dgonen’ (till skillnad fran
de manga fasetterna i ett insektsdga) pa sin hojd ar 16sligt forbundna med varandra” (Duerr
1993/1998:20 1).
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modernt samhille, ddr personens historia for alla dr okdnd. Det betyder inte att
l6gnen skulle ha varit omgjlig 1 det formoderna samhéllet, men att det 1 det
moderna samhéllet uppstér nya typer av l6gner. En sddan typ dr vad som kallats
for ”skollogner” (Foerster 1907/1912:50).

For att analysera denna o©kade osynlighet kan begreppet frdamling vara
fruktbart. Zygmunt Bauman har, 1 Georg Simmels efterfoljd, pekat ut fraimlingen
som en viktig social kategori som ocksd far en sérskild innebord i moderna
samhdillen. Formoderna samhéllen kidnnetecknas av att social och geografisk nér-
het samanfaller. De som rent geografiskt lever sida vid sida har en rik kinnedom
om varandra, medan frimlingarna befinner sig utanfor det egna lokalsamhallet.
Motet med frimlingen dr i1 dessa typer av samhillen en ovanlig héndelse. I
moderna samhéllen har ddremot frdmlingen en helt annan position:

Framlingarna upptrader d fysiskt inom livsvarldens grianser. Framlingarnas
fraimlingsskap upphor att vara ett tillfalligt brott mot normen och ett
irritationsmoment som gar att gora nagot at. Framlingarna stannar kvar och
vagrar forsvinna (fast det hoppas man hela tiden att de till slut ska gora) —
medan de envist undviker nétet av lokala regler och séledes forblir
frimlingar. [...] De ar inte obestridligt fientliga fiender som tvingar en att
dra svérd (eller det dr dtminstone vad de sdger). Men de ar heller inte som
grannarna (Bauman 1993/2001:189).

Framlingsbegreppet ér séledes centralt for forstéelsen av sociala relationer 1 det
moderna samhéllet. Det kan dven anvindas for att forsta relationen mellan larare
och elever. Skolan kan 1 tvd avseenden sdgas institutionalisera ett mote mellan
frimlingar. For det forsta dr relationen praglad av att den ena parten dr vuxen och
den andra ett barn. Det ar déarfor tvd sociala kategorier som anses vara distinkt
olika (Durkheim 1925/2002:194; Aries 1960/1962). For det andra — och viktigast
for forstaelsen av 16gnen — kan skolan skapa ett framlingskap mellan ldrare och
elev som bestér i att ldrare och elever saknar en gemensam historia och framtid.
Medan barnet 1 det formoderna samhéllet ofta uppfostrats av minniskor som det
delat sldktskapsband med, s kom det moderna skolbarnet att uppfostras av en
minniska som relativt sett méste betraktas som en frimling. Podngen med att
peka pd denna form av fridmlingskap dr att det ger barnet vissa 16gnfordelar.
Barnet lever och har levt i en fran skolan avgrinsad vérld som ldraren bara delvis
kan ha kdnnedom om. Exempelvis kan en frimling i denna bemairkelse forklara
sin ogiltiga franvaro med forklaringar som ldraren kan ha svart att kontrollera.

Framlingskapet gjorde alltsd vissa typer av skollogner mdgjliga.
[frdmling—Iogn] Relationen mellan framlingar och 16gner fungerade ocksa
omvéant. Lognerna kunde forstirka fraimlingsskapet. [logn—frdmling]. Lognaren
delar ndmligen en viktig egenskap med framlingen: ambivalensen. Framlingen
ar, enligt Bauman, en person som &r svar att klassificera.
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Jag vet kanske sa lite om frimlingen att jag inte ens kan vara séker pd om
hon passar in” 1 ndgon av de typer jag kénner till. [...] Framlingen bar med
sig ett hot om felaktig klassificering, men dnnu mer skrammande ar att hon
utgor ett hot mot klassificeringen som sadan [...] (Bauman 1993/2001:186).

Denna beskrivning skulle dven kunna anvéndas péd 16gnaren. Genom att 16gnaren
ger sken av att vara ndgot annat dn han ér, blir han svar att placera in pé en social
karta. S& menade Foerster att Dante 1 Divina Comedia “med djup sanning
skildrar 16gnarna i1 avgrunden sdsom ménniskor utan ansikte: de forlora allt
personligt, de vara icke sig sjdlva [...]” (Foerster 1907/1912:51). Denna svérig-
het giller dessutom inte den enstaka person som ertappats med en 16gn. Lognens
ndrvaro 1 virlden gor att alla — potentiellt sett — ar 16gnare. Det faktum att alla
kan vara 16gnare gor att alla blir svdra att klassificera. P4 sa sitt kan 16gnens
provokation ségas besta 1 att den revolterade mot skolan som en klassificerande
institution.

*Lasternas orena kalla”

Skélet till att 16gnen upplevdes som problematisk ska dock inte bara sdkas 1 att
den markerade ett glapp mellan viljan att se och férmégan att se. Det fanns ocksa
mer konkreta skél till att ogilla 16gnen. For att analysera vilka konkreta problem
lognen ansdgs skapa kan man fOrst stilla sig frdgan om vilka normbrott som
lognen ansdgs hdnga samman med. Lognen framstélldes séllan som en ensam
last. Formégan att ljuga ansgs istéllet ldgga grunden till andra normbrott. Vanan
att ljuga “bereder den yppigaste jordman dven for all slags annan moralisk
l6saktighet” skrev Svedelius (1930:21). I Om lognen och dess utrotande hos ung-
domen beskrev P. Linncranz (1877:7 f) 16gnen som den orena kélla, hvarifran
lasternas grumliga vagor flyta”. Skrymteri, bedrégeri, mened och stold, beskrevs
som konsekvenser av 16gnen. Pa ett liknande sitt menade laroverkslektor John
Personne att 1 de flesta fall skall det visa sig, att 16gnen &r 1 kompaniskap med
bade tjufnad och sexuel sedesloshet” (Personne 1888:58). Anna Sandstrom sag
en lite annan problematik. Osanningen var inte lasternas kélla, utan deras
kulmen. Det var nir en elev samlat thop “en hel skuldbdrda av forsummelser
eller forbrytelser” som frestelsen att ta till I16gner kunde uppsta, i syfte att undgé
straff och bannor (SIt 1894/47:596 f).

Lognen var, kort sagt, inte ett ensamt normbrott. Vilka andra normbrott var da
l6gnen forknippad med?

Egendomen och skolplikten

I Psykologisk-pedagogisk uppslagsbok (1956:143) behandlades lognen under
rubriken “’beteenderubbningar”. Dér refererades till en tysk barnpsykolog som
1954 fGreslagit att logn, skolk och snatteri kunde sammanforas till ett enda
syndrom. Lognen hidngde alltsd bland annat samman med brist pa respekt for

45



egendom och skolplikt. Lat oss forst titta pa relationen mellan 16gn och snatteri/
stold.

”Tidig ljugare, gammal tjuf’, var ett ordsprdk som &tergavs i1 Ldsebok for
folkskolan (1901/1968: 26). Hir kopplades alltsé 16gnen samman med en fram-
tida utveckling till tjuv. Andra noterade att 16gnen och stolden kunde existera
samtidigt. Snatteri och l6gner “’stdr varandra mycket nira och forekommer som
regel kombinerade” hidvdades 1 den forsta upplagan av Psykologisk-pedagogisk
uppslagsbok (1945:1370). Detta sammanforande av 16gn och stold innebar att
l6gnen var 1 daligt sillskap, eftersom snatterier betraktades som mycket allvarliga
normbrott. Stolder var exempelvis en mycket vanlig orsak till relegering frn
laroverket, atminstone under 1930-1940-talen.32 Rektorn Anne-Marie Odstedt
hivdade 1 antologin Psykologien uppticker mdnniskan (1945) att stolder var
starkt stigmatiserade:

Nér ett barn snattar, betraktar uppfostraren detta som kanske den svéraste
av alla uppforanderubbningar. Aldrig moter man vl sa forkrossade for-
dldrar, som dd barnen t. ex. tagit pengar fran modern, eller ett s upprort
kollegium, som nér en elev lagt sig till med kamraternas tillhorigheter eller
innehéllet 1 sparbdssan pé katedern (Odstedt 1945:142).

Genom att kampen mot 16gnen var en kamp mot stélden, kom den ocksa 1 for-
langningen att bli en kamp mot begiren. Detta eftersom begéret efter njutning
kunde skapa en vilja att stjdla: ”En abnorm lystnad efter snask ér ett dekadans-
tecken, och 1 dess kolvatten foljer ofta bortskamdhet, 16gnaktighet och tjuvnad”,
hivdade N.E Lundin (1934:114) 1 boken Barn och straff i hem och skola.

Sa till fragan om skolket. Till skillnad frn stolden var skolket ett problem av
typisk skolkaraktir. Det dr ett tydligt exempel pa ett problem som &r kopplat till
just skolan som institution. Ett exempel pd hur skolkaren har forbundits med
16gnen #r Johan Obrinks (1964) studie Skolbarns skolkning. Obrink refererar
forskning om skolkare, dér tre slutsatser har dragits. Skolkare har dédliga hem-
forhdllanden, deras intelligens ligger ndgot under det normala, och skolkarna
visar ofta tecken pa “beteenderubbningar”, som till exempel snatteri, 16gn och
fabulering (s. 5).

Skolk, som lidnge setts som ett problem for skolan (Sjoberg 1996), hade under
folkskolans forsta artionden en sérskild karaktéir. Plikten att ga i skola hade inte
uppndtt en sjdlvklar legitimitet 1 ett Sverige som fortfarande var ett jord-
bruksbaserat samhélle. Det kunde dirfor uppstd en dragkamp mellan skola och
hem om vem som skulle ha hand om barnen pd dagarna. Medan skolan kunde
aberopa skolplikt kunde hemmen &beropa behovet av arbetskraft. Det kan ses
som en bakgrund till att 16gn och skolk kunde kopplas samman. Det skolkande

32 Under perioden 1938—juli 1947 finns det statistik publicerad for antalet relegeringar och deras
orsaker. Under perioden relegerades 256 elever frdn de hogre skolorna. Snatteri, stéld och
inbrott 1ag bakom 182 av dessa relegationer (SOU 1950:3, s. 129 f).
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barnet kunde ndmligen forklara sin frdnvaro med pastdendet att de var tvungna
att hjdlpa till hemma, vilket kunde vara sant men ocksa en 16gn. Denna koppling
mellan skolk och 16gn togs tidigt upp av den tyske pedagogen Christian Gotthilf
Salzmann 1 boken Krdfigangen eller Anvisningar till en ofornuftig barnupp-
fostran (1780/1886:53). Dir &terges ett exempel pd en far som lar sin son att
ljuga, exempelvis genom att uppmana honom att ljuga om skalet till sin franvaro
1 skolan. Fadern uppmanar sin son att 10gnaktigt pasta att fadern behéver honom
hemma.

I takt med att samhillet industrialiserades minskade gradvis denna mojlighet
till 16gn. Att barnen behdvdes hemma var inte langre en legitim orsak till fran-
varo fran skolan. Men 16gn och skolk kunde dock samexistera 1 nya former. Sjuk-
domen kom att eftertrida hemarbetet som den framsta legitima orsaken till skol-
frdnvaro. Den nya lognen kunde handla om att barnet hade varit sjukt, haft
huvudvirk, magont, annan krimpa eller att mamma varit sjuk (Vrethammar
1946:143). S& kunde det hdvdas att “lognaktighet &r skolkningens trogne
foljeslagare” (Vrethammar 1946:144). En fraga som kom att aktualiseras 1 detta
sammanhang var frigan om sjukintyg. Dessa uppfattades av vissa som ett gissel.
P& 1954 ars laroverksmote diskuterades frdgan om hur skolan skulle kunna fostra
till sanning, nér fordldrarna skrev pé falska sjukintyg.?3 En slutsats hade nagra ar
tidigare dragits av en lektor, som 1 en insdndare (Tfsl 1948/24:290 f) kravde att
de ”demoraliserande sjukintygen” skulle tas bort. Podingen med en sddan reform
var inte framst att bekdmpa skolket, utan att bekdmpa de l6gner som sjukintygen
mojliggjorde: "Aven om mot férmodan frinvarosiffrorna icke skulle ga visent-
ligt ner, s har man dock vunnit det visentligaste: Skolan kan icke ldngre lastas
for att den rentav uppmuntrar till odrlighet” (Tfsl 1948/24:291).

Fusk och skryt

Skolan dr en plats for bedomning av kunskaper, och detta faktum kan l16gnen
utmana. Lognen gjorde det ndmligen mojligt att trotsa tvd av skolbedomningens
kidnnetecken: att en viss typ av prestationer beddms och att individer bedoms.

I skolan beddms en viss typ av prestationer. Talcott Parsons (1957/1964:133)
har papekat att skolklassen dr en sammanslutning av individer som bedéms, och
som beddms pd en och samma skala. Det finns med andra ord i skolan sddant
som rdknas in som en prestation och sddant som inte rdknas. I forlangningen
innebdr detta att alla forsok att skaff